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Presentation 

Dear jury. 

This research “INTERACTIVE VIDEOS TO DEVELOP ORAL EXPRESSION IN 

ENGLISH IN STUDENTS OF HIGH SCHOOL-HUARAZ,2025” The learning of the new 

languages is necessary and demanding to afford new jobs and better opportunities, however 

in Peru in our schools, we have some difficulties to keep fluently conversation in English, 

that is a big trouble.  

In our sessions we could notice and see the difficulties of speaking students have, the 

lack of new strategies as an interactive video to develop the speaking ability that must be 

used in classrooms.  

Interactive videos could improve fluency, pronunciation and vocabulary allowing the 

contents to be adapted to the students’ needs, promoting active learning. 

This thesis is relevant because you can use interactive videos as strategy to improve 

the speaking skills in the students, it will serve as a precedent for future investigations. 
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Resumen 

La presente investigación tuvo como objetivo determinar si el uso de videos 

interactivos mejora la expresión oral en inglés en los estudiantes del segundo grado de 

educación secundaria de la Institución Educativa “Sabio Antonio Raimondi” de Huaraz, 

2025. El estudio se desarrolló bajo un enfoque cuantitativo, con un tipo de investigación 

aplicada y un diseño cuasi experimental. La muestra estuvo conformada por un grupo control 

de 24 estudiantes y un grupo experimental de 24 estudiantes. La recolección de datos se 

realizó mediante la técnica de observación, utilizando como instrumento una escala de 

estimación aplicada como pretest y postest. El análisis de los datos se efectuó mediante 

estadística no paramétrica, específicamente a través de la prueba de rangos con signo de 

Wilcoxon. Los resultados evidenciaron que los estudiantes del grupo experimental lograron 

una mejora significativa tras la aplicación de los videos interactivos, alcanzando un 8,3% (2 

estudiantes) en el nivel de “Logro destacado”, un 54,2% (13 estudiantes) en el nivel “Logro 

previsto”, mientras que el 83,3% (20 estudiantes) del grupo control se mantuvo en el nivel 

“Proceso”. Estos hallazgos confirman que el uso de videos interactivos influye 

significativamente en el proceso de enseñanza-aprendizaje del idioma inglés, mejorando la 

expresión oral de los estudiantes de la Institución Educativa “Sabio Antonio Raimondi” de 

Huaraz, 2025. En conclusión, la integración de recursos tecnológicos interactivos demuestra 

ser más efectiva que los métodos tradicionales, ya que promueve la participación activa y 

reduce la ansiedad comunicativa en el aula de EFL. 

Palabras clave: Educación secundaria, inglés, producción oral, recurso, videos interactivos 
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Abstract 

This research aimed to determine whether interactive videos improve English oral 

expression among second-grade secondary school students at the Educational Institution 

“Sabio Antonio Raimondi” in Huaraz, 2025. The study followed a quantitative approach, 

with an applied research type and a quasi-experimental design. The sample consisted of a 

control group of 24 students and an experimental group of 24 students. Data collection was 

carried out using the observation technique, and an estimation scale was employed as the 

instrument for both the pre-test and post-test. The data were analyzed using non-parametric 

statistics, specifically the Wilcoxon signed-rank test. The results showed that the students in 

the experimental group achieved a significant improvement after the application of the 

interactive videos, reaching 8.3% (2 students) at the level of “Outstanding Achievement”, 

54.2% (13 students) at the level of “Expected Achievement”, while 83.3% (20 students) of 

the control group remained at the level of “Process”. These findings confirm that interactive 

videos significantly influence the teaching–learning process of English by improving 

students’ oral expression at the Educational Institution “Sabio Antonio Raimondi” in 

Huaraz, 2025. In conclusion, the integration of interactive technological resources proves to 

be more effective than traditional methods, as it promotes active engagement and reduces 

communicative anxiety in the EFL classroom. 

Key words: high school, English, oral production, resource, interactives videos. 
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Introduction 

English as a foreign language (EFL) has gained significant importance across 

academic and professional contexts; however, speaking skills remain one of the most 

challenging abilities for learners to develop. In many schools, students continue to present 

difficulties in oral communication in English, particularly in pronunciation, fluency, and 

overall oral communicative competence during performance-based tasks. 

According to the Common European Framework of Reference for Languages 

(CEFR), students are expected to achieve at least a B1 level; nevertheless, the educational 

reality reveals a low level of oral expression in English. This situation highlights the need 

for educators to implement dynamic and innovative strategies that foster clear, fluent, 

coherent, and effective communication in English. 

Consequently, this research is justified by the persistent gap between curricular 

expectations and students' actual speaking performance. By proposing interactive videos, 

this study offers a methodological alternative to traditional rote learning, providing a 

validated pedagogical strategy to enhance fluency and confidence within the Peruvian public 

education system, specifically for second-grade students. 

For this reason, the main objective of this research is to determine the effectiveness 

of interactive videos as a pedagogical strategy to improve oral expression in English among 

students of the Educational Institution “Sabio Antonio Raimondi” in Huaraz, according to 

the performance levels established by the CEFR. 

The results indicate that the use of interactive videos significantly improves students’ 

oral expression in English, particularly in fluency, vocabulary, and pronunciation, 

contributing to the development of their speaking skills. 

This work is organized in 5 chapters: 
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In Chapter I: Presents the research problem, including the general and specific 

research questions, the objectives of the study, and its significance from theoretical, 

methodological, and practical perspectives. This chapter also describes the limitations 

encountered during the development of the research. 

In Chapter II: Presents the theoretical framework, which includes a review of 

international, national, and local studies such as theses and scientific articles. It also develops 

the theoretical foundations of each variable according to their dimensions and indicators and 

concludes with the main conceptual definitions. 

In Chapter III: Presents the methodological aspects of the study, including the 

general and specific hypotheses, the description of the variables, and the operational 

definition of each variable. 

In Chapter IV: Describes the research methodology, including the level and type of 

research, methods, quasi-experimental research design, population and sample, data 

collection techniques and instruments, and data analysis procedures. 

In chapter V:  Presents the results and discussion of the study. This chapter describes 

the experimental procedure, presents the findings in a logical order using tables and figures, 

and discusses the results in relation to the literature review and the proposed hypotheses. 

Finally, the conclusions and recommendations are presented, highlighting the 

relevance of this research for future studies aimed at improving the teaching and learning 

process of the English language. 

Authors.
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CAPÍTULO I 

Presentación del problema de investigación 

1.1. Planteamiento del problema 

A lo largo de los años, el aprendizaje de lenguas extranjeras ha adquirido una 

relevancia significativa en diversos contextos, tales como el laboral, educativo y personal, 

lo que ha motivado a las personas a aprender una segunda lengua. En este sentido, una 

investigación realizada en Colombia por Morales (2021) evidencia que la mayoría de los 

colegios y universidades han optado por la enseñanza del idioma inglés. No obstante, se 

destaca que la expresión y la comprensión oral se han consolidado como las habilidades más 

complejas de desarrollar en los aprendices, debido principalmente a la escasez de contextos 

reales de práctica, lo que provoca que los aprendizajes gramaticales permanezcan en la 

mente de los estudiantes solo por periodos cortos. Por ello, resulta necesario que los docentes 

que imparten cátedras de idiomas en los distintos niveles educativos promuevan espacios 

pedagógicos orientados al fortalecimiento de las habilidades orales, a fin de contribuir a un 

mejor desempeño comunicativo. 

En este marco, la expresión oral se constituye como una habilidad fundamental en el 

aprendizaje del idioma inglés, ya que implica un proceso de interacción y bidireccionalidad 

entre los interlocutores dentro de un contexto compartido. Este proceso comunicativo es 

dinámico y se sustenta en el desarrollo de destrezas tanto expresivas como interpretativas; 

por consiguiente, la expresión oral debe ser comprendida de manera integrada con la 

comprensión oral, la lectura y la escritura, competencias esenciales para el logro de un 

dominio comunicativo efectivo del idioma. 

A nivel nacional, de acuerdo con Hinostroza (2022), en el Perú se han implementado 

recientes reformas educativas relacionadas con la enseñanza del idioma inglés en la 
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educación superior. En este marco, la Ley Universitaria N.º 30220, en su artículo 40 referido 

al diseño curricular, establece que el conocimiento de una lengua extranjera, preferentemente 

el inglés, constituye un requisito obligatorio en el nivel de pregrado. Asimismo, la Ley 

Universitaria N.º 23733, en su artículo 24, señala la exigencia del dominio de una lengua 

extranjera para los estudios de maestría y de dos lenguas extranjeras para el programa de 

doctorado (Perú, s. f.). 

No obstante, a pesar de la relevancia otorgada al idioma inglés en el sistema 

educativo nacional, persisten limitaciones en el desarrollo de la expresión oral, 

evidenciándose que muchos estudiantes no logran comunicarse de manera clara, fluida y 

coherente en contextos reales de interacción. Esta situación pone de manifiesto la necesidad 

de implementar estrategias didácticas innovadoras que favorezcan la participación activa de 

los estudiantes, reduzcan la ansiedad al hablar y promuevan la práctica constante del idioma, 

permitiéndoles desenvolverse oralmente en inglés 

 Esta situación se evidencia en el segundo grado de educación secundaria de la 

Institución Educativa Sabio Antonio Raimondi, donde, de acuerdo con los registros de 

evaluación y evidencias pedagógicas, el 83,7 % de los estudiantes presenta deficiencias en 

el desarrollo de la expresión oral en el idioma inglés. Durante las sesiones de aprendizaje, se 

observa que la mayoría de los estudiantes se limita a realizar las actividades asignadas por 

la docente mediante el uso de dispositivos inteligentes; sin embargo, al momento de expresar 

oralmente ideas, leer en voz alta o comunicar los resultados de sus trabajos, manifiestan 

serias dificultades. Entre las principales limitaciones identificadas se encuentran problemas 

de vocabulario, pronunciación y fluidez, lo que afecta su capacidad para comunicarse de 

manera efectiva en inglés. 
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Asimismo, la escasa participación oral de los estudiantes y la inseguridad al hablar 

evidencian una insuficiente práctica de situaciones comunicativas reales en el aula, lo que 

repercute negativamente en el desarrollo de esta habilidad. En consecuencia, esta 

problemática permite identificar como problema de investigación las deficiencias en la 

expresión oral en inglés en los estudiantes del segundo grado “A” de la Institución Educativa 

Sabio Antonio Raimondi, del distrito de Huaraz, en el año 2025. 

Una vez identificada esta problemática podemos afirmar que si los estudiantes del 

segundo grado continúan recibiendo el mismo tipo de enseñanza y no se implementa el uso 

de nuevas estrategias de enseñanza, se encontrarán con inconvenientes para desenvolverse 

de manera competente en el uso de las habilidades comunicativas, además de tener pocas 

posibilidades de alcanzar los estándares de aprendizaje del ciclo VII, concibiendo que el 

estudiante sea menos competitivo en el ámbito social y laboral, ya que actualmente el idioma 

inglés es necesario para toda actividad social, comunicacional y un requisito fundamental en 

todos los ámbitos educativos y laborales de la sociedad. 

El presente proyecto busca contribuir a la solución de las dificultades en la mejora 

de la primera competencia del inglés; se comunica oralmente en inglés como lengua 

extranjera, mediante el uso de videos interactivos que facilitará las habilidades 

comunicativas en inglés en el segundo grado “A” de la I.E. Sabio Antonio Raimondi - 

Huaraz, 2025. 

Para ello se ha previsto la utilización de videos interactivos ya que en nuestro 

contexto sociocultural y educativo han sido considerados como un importante recurso 

didáctico y educativo, debido a que la mayor parte de la información que reciben las personas 

se realiza a través del sentido de la vista y el oído. La principal razón para su utilización es 
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que los procesos educativos resulten motivadores, sensibilicen y estimulen el interés de los 

estudiantes para el desarrollo de las sesiones académicas.     

Por lo tanto, frente al problema identificado y después de conocer los videos 

interactivos como estrategia de enseñanza del idioma inglés se planta el siguiente problema 

de investigación. 

1.1.1. Formulación del problema 

1.1.1.1. Problema general 

¿En qué medida el uso de los videos interactivos influye en la expresión 

oral en inglés en los estudiantes del segundo grado de educación secundaria de 

la Institución Educativa Sabio Antonio Raimondi – Huaraz, 2025? 

1.1.1.2. Problemas específicos 

• ¿De qué manera el uso de los videos interactivos influye en la 

fluidez de la expresión oral en inglés en los estudiantes del segundo 

grado de educación secundaria de la Institución Educativa Sabio 

Antonio Raimondi – Huaraz, 2025?  

• ¿Cuál es la influencia del uso de videos interactivos en el desarrollo 

del vocabulario de la expresión oral en inglés en los estudiantes del 

segundo grado de educación secundaria de la Institución Educativa 

Sabio Antonio Raimondi – Huaraz, 2025?  

• ¿En qué medida el uso de los videos interactivos influye en la 

pronunciación de la expresión oral en inglés en los estudiantes del 

segundo grado de educación secundaria de la Institución Educativa 

Sabio Antonio Raimondi – Huaraz, 2025? 
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1.2. Objetivos 

1.1.2. Objetivo general 

Determinar la influencia del uso de los videos interactivos en la expresión 

oral en inglés en los estudiantes del segundo grado de educación secundaria en la 

Institución Educativa Sabio Antonio Raimondi – Huaraz, 2025. 

1.1.3. Objetivos específicos 

• Determinar la influencia del uso de los videos interactivos en la fluidez de 

la expresión oral en inglés en los estudiantes del segundo grado de 

educación secundaria en la Institución Educativa Sabio Antonio Raimondi 

– Huaraz, 2025. 

• Analizar la influencia del uso de los videos interactivos en el desarrollo del 

vocabulario de la expresión oral en inglés en los estudiantes del segundo 

grado de educación secundaria en la Institución Educativa Sabio Antonio 

Raimondi – Huaraz, 2025. 

• Evaluar la influencia del uso de los videos interactivos en la pronunciación 

de la expresión oral en inglés en los estudiantes del segundo grado de 

educación secundaria en la Institución Educativa Sabio Antonio Raimondi 

– Huaraz, 2025. 
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1.3. Justificación de la investigación 

1.3.1. Teórica 

El presente documento de investigación tuvo como propósito analizar y 

explicar el efecto que tienen los videos interactivos como recursos audiovisuales en 

el desarrollo de la expresión oral en el idioma inglés en los estudiantes del segundo 

grado “A” de la Institución Educativa Sabio Antonio Raimondi. De este modo, se 

buscó contribuir al conocimiento existente sobre la efectividad del uso de recursos 

audiovisuales interactivos en la enseñanza del inglés, poniendo a disposición esta 

información a las personas interesadas en el tema, especialmente a los docentes que 

imparten esta lengua extranjera, ya sea para el desarrollo de futuras investigaciones 

o para su aplicación en la práctica pedagógica. Asimismo, los resultados del estudio 

resultan beneficiosos para la comunidad educativa y académica, al evidenciar el 

aporte de estos recursos en el fortalecimiento de las habilidades comunicativas orales 

de los estudiantes. 

1.3.2. Práctica  

Los resultados permitieron establecer la incidencia de la variable 

independiente sobre la variable dependiente, estos resultados sirvieron para mejorar 

el proceso de enseñanza – aprendizaje y el desarrollo de la primera competencia del 

área consideradas en el Currículo Nacional de Educación Básica, en adelante CNEB. 

1.3.3. Metodológica  

El diseño metodológico de este proyecto se enfocó en el uso de los métodos 

inductivo y deductivo para abordar de manera integral el impacto de los videos 

interactivos (VI) en el desarrollo de la expresión oral (VD) en estudiantes segundo 
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grado de educación secundaria. Esta combinación metodológica fue adecuada ya que 

cuenta con las características propias del fenómeno de estudio y a los objetivos de la 

investigación.  

1.4. Limitaciones de la investigación 

1.4.1. Limitaciones económicas 

El costo de investigación, fue asumido por los investigadores logrando 

completar la investigación. 

1.4.2. Limitaciones bibliográficas  

La primera limitación de esta investigación fue la bibliografía, ya que no fue 

la suficiente, y su acceso al mismo fue difícil, considerando que el avance de la ciencia 

y la tecnología se mueve a pasos agigantados mientras que la educación se mantiene 

aletargada trayendo como consecuencias las limitaciones al acceso a la información. 

1.4.3. Limitaciones de tiempo 

La etapa para implementar y evaluar la estrategia fue de cuatro meses, lo cual 

resultó ser insuficiente para observar cambios significativos en las habilidades de 

expresión oral de los estudiantes; conjuntamente el horario escolar, actividades 

curriculares y extracurriculares; fueron factores que afectaron el tiempo destinado a 

las actividades interactivas. 

1.4.4. Limitaciones metodológicas 

Los resultados de la investigación se limitan al contexto de la Institución 

Educativa Sabio Antonio Raimondi, por lo que no pueden generalizarse a otras 

instituciones educativas debido a las diferencias en los recursos tecnológicos y en las 
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características de los estudiantes. Asimismo, la presencia de dificultades técnicas, 

como fallas en la conexión a internet o el uso de dispositivos con limitaciones 

tecnológicas, pudo afectar el desarrollo adecuado de las actividades con videos 

interactivos. 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 

2.1. Antecedentes de la investigación 

A nivel internacional  

Rodríguez (2020), en su tesis de maestría “El uso del vídeo para fortalecer la 

comprensión y producción oral (listening /speaking) en los estudiantes de Nivel III de inglés 

en un centro de enseñanza bilingüe de Barranquilla” – Colombia. Tuvo como objetivo 

general fortalecer la comprensión producción oral (listening /speaking) a través del uso del 

video en los estudiantes de Nivel III de inglés en un centro de enseñanza bilingüe de 

Barranquilla. Esta investigación fue de enfoque cualitativo, con diseño investigación – 

acción. Los resultados obtenidos en dicha investigación fue que después de la aplicación del 

video para el aprendizaje el 96% respondió de forma correcta a las indagaciones y 4% lo 

hizo de manera incorrecta; de igual forma se contempla en el caso de la comprensión de 

oraciones, ya que 92% se ubicó en las respuestas correctas de este renglón, y 4% en las 

incorrectas a diferencia de la evaluación diagnóstica en la cual los resultados arrojaron que 

el 85% respondió a los cuestionamientos de manera correcta y un 15% de forma incorrecta, 

demostrando que no todos logran comprender expresiones con sentido en este idioma. Al 

hacer referencia a la comprensión del propósito central, solo 69% de los estudiantes contestó 

de manera correcta y un 31% de forma incorrecta, lo que sugiere que este aspecto del 

listening es uno de los cuales merece mayor reforzamiento en el curso. La conclusión 

principal de la investigación fue que los integrantes del curso son niños interesados en 

aprender el idioma atendiendo la búsqueda de crecimiento personal e incluso profesional a 

futuro, de manera que conocen y han empleado recursos tecnológicos en pro de su 

aprendizaje dentro del curso, guiados por estrategias que integran el uso de TIC con los 



23 

 

objetivos de formación en este idioma, pero especialmente orientados al afianzamiento del 

speaking de acuerdo con las acciones didácticas de la docente; se contempló sobre la 

comprensión y producción oral del inglés manejan en general tales habilidades, aunque en 

algunas micro habilidades pertenecientes al listening, como son la comprensión del 

propósito central, fluidez verbal y gramática en la producción oral, no alcanzan el ideal 

esperado. A tales efectos se deduce que tales habilidades alcanzarán su máxima formación 

en la medida en que los estudiantes avancen en los niveles. 

Ruiz y Soto (2021), en su tesis de maestría “Storytelling como estrategia didáctica 

para el mejoramiento de la producción oral del inglés” Barranquilla – Colombia. Tuvo como 

objetivo Desarrollar la Storytelling como estrategia didáctica para el mejoramiento de la 

producción oral del inglés en los estudiantes de 7° de la Institución Educativa Clemente 

Manuel Zabala de Cartagena. Esta investigación se estructuró bajo un enfoque mixto, con 

diseño pre experimental, aplicando un test es dos momentos. Participaron 30 estudiantes de 

grado séptimo y cuatro docentes de inglés de la Institución Educativa Clemente Manuel 

Zabala de la ciudad de Cartagena. Se utilizó técnicas e instrumentos de recolección de datos 

como: El test (pretest – postest), rúbrica, revisión documental, entrevista semiestructurada, 

Ambiente Virtual de Aprendizaje basado en talleres didácticos y un cuestionario. Los 

resultados evidenciaron que, para las docentes y estudiantes, es importante contar con 

ambientes de aprendizaje con estrategias como la Storytelling porque, mejoran las 

competencias comunicativas en inglés, evidenciándose en los resultados obtenidos de la 

aplicación de la estrategia didáctica, dado que al inicio de ésta, el 70% de los estudiantes 

estaban en nivel bajo y al terminarla, el 77% de los estudiantes pasó a nivel superior; además, 

demostraron ser reflexivos ante la importancia de adquirir competencias TIC, para 

desarrollar la producción oral de inglés. Las conclusiones destacan la pertinencia de 
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desarrollar la Storytelling como estrategia didáctica para el mejoramiento de la producción 

oral del inglés en los estudiantes de la educación básica. 

Otálora (2023), en su tesis de maestría “Modelo estructural de diseño de recursos 

educativos digitales gamificados para fortalecer la producción oral en inglés del programa 

nacional de inglés de la Universidad Nacional Abierta y a Distancia – UNAD” Colombia. 

Tuvo como objetivo proponer un modelo estructural del diseño de Recurso Educativo Digital 

Gamificado (REDG) para fortalecer la producción oral en estudiantes de inglés A1 del 

programa nacional de inglés de la Universidad Nacional Abierta y a Distancia (UNAD). Se 

enmarcó en el enfoque de investigación mixto, ya que tuvo como meta estudiar y analizar la 

información recolectada desde la perspectiva cualitativa y cuantitativa. Los instrumentos 

utilizados fueron inicialmente validación de datos históricos, encuesta a estudiantes y matriz 

de comparación de herramientas de creación de contenidos educativos gamificados. 

Posteriormente, estos datos se analizaron de forma cualitativa y cuantitativa, triangulando la 

información a través del software AtlasTi. Con los resultados anteriores, se tuvo una 

perspectiva para realizar la propuesta de creación del modelo estructural de diseño de 

Recursos Educativos Digitales Gamificados, donde se formula una secuencia de 

herramientas en las que el estudiante puede tener una práctica de sus habilidades lingüísticas 

en términos de su pronunciación, entonación y fluidez para fortalecer su producción oral de 

manera autónoma, con mayor motivación y utilizando elementos innovadores como la 

inclusión de la Inteligencia Artificial. 

Campuzano (2020), en su tesis de licenciatura “Videos interactivos y las habilidades 

del speaking en la asignatura de inglés en los estudiantes de la Unidad Educativa el 

Empalme, año 2019” Quevedo – Ecuador. Tuvo como objetivo Aplicar videos interactivos 

que influyan en el desarrollo de las habilidades del speaking en la asignatura de inglés en los 
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estudiantes de la Unidad Educativa El Empalme, año 2019. La investigación fue planteada 

en base a un diseño no experimental ya que propuso analizar las variables a través de la 

construcción de un marco teórico para la recolección de datos en base a una encuesta de tipo 

cuantitativa como cualitativa y de allí se obtuvieron resultados planteados. Los resultados 

obtenidos fueron graficados mediante técnicas de estadística descriptiva y se pudo conocer 

mediante las encuestas que el conocimiento del idioma inglés es muy bajo y que solo se 

practica en clases y por métodos ortodoxos. En esta investigación se concluyó que los videos 

interactivos son una gran alternativa para ser aplicados en los estudiantes de la Unidad 

Educativa “El Empalme”, por lo que el Reading, Speaking, Listening and Writing son áreas 

específicas en que se puede desarrollar las habilidades necesarias para mejorar el inglés. 

Causil y Padilla (2023), en su tesis de licenciatura “Uso de videos interactivos para 

ejercitar la habilidad de escucha (listening) en el idioma inglés de los estudiantes de grado 

octavo de la Institución Educativa Camilo Torres” Montería – Colombia. Tuvo como 

objetivo describir la percepción de seis estudiantes sobre el uso de esta herramienta 

tecnológica en el aprendizaje del idioma inglés. La metodología utilizada fue cualitativa, 

basada en un diseño de estudio de casos. Se recopilaron datos a través de la observación, 

entrevistas y encuestas. Los participantes fueron seis estudiantes del grupo 8°2 de la 

Institución Educativa Camilo Torres (Montería, Córdoba), seleccionados mediante un 

muestreo por conveniencia. Los resultados obtenidos revelaron que, antes de la intervención 

con los videos interactivos, el 83,33% de los estudiantes no utilizaban con frecuencia esta 

herramienta como método para ejercitar la habilidad de escucha y el 16,67% afirmaron 

nunca utilizarlos. Concluyendo que este estudio destaca la importancia de los videos 

interactivos como herramienta efectiva para ejercitar la habilidad de escucha en estudiantes 

de grado octavo; su utilización en el aula puede mejorar la motivación de los estudiantes y 

su comprensión auditiva. Estos hallazgos respaldan la necesidad de incorporar esta 
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herramienta tecnológica en la enseñanza del idioma inglés y promover su uso en 

instituciones educativas. 

A nivel nacional  

Navarrete (2020), en su tesis de Maestría, “Elaboración de videos como herramienta 

virtual para mejorar la habilidad de expresión oral en estudiantes extranjeros” Universidad 

de San Martin de Porres. Lima – Perú. tuvo como objetivo general cuantificar la influencia 

de la elaboración de videos en la habilidad de expresión oral. En cuanto al diseño 

metodológico, se trata de una investigación de enfoque cuantitativo y de diseño cuasi 

experimental, la muestra consta de treinta estudiantes no hispanohablantes que cursan clases 

privadas de español bajo la modalidad presencial, distribuidos en dos grupos: el grupo de 

control y el grupo experimental, con quince participantes cada uno. Los resultados de esta 

investigación fueron procesados con el software estadístico IBM SPSS Statistics 21 donde 

se realizó una prueba de hipótesis, por medio de las pruebas de Wilcoxon y U Mann de 

Whitney, considerando un margen de error menor al 5% y concluyendo así que, los videos 

mejoran significativamente la habilidad de expresión oral en estudiantes extranjeros. 

Campos (2023), en su tesis de licenciatura “Video como herramienta metodológica 

relacionado con la expresión, comprensión oral del inglés en estudiantes de una Institución 

Superior - Trujillo 2023” Universidad César Vallejo, Trujillo – Perú. Tuvo como objetivo 

general determinar la relación entre el uso de videos como herramienta metodológica y la 

expresión y comprensión oral del inglés en una Institución superior pública de Trujillo 2023, 

los resultado hallados por el investigador fueron los siguientes, existió una mejora 

considerable durante el proceso de aprendizaje de la expresión y comprensión oral realizan 

sus clases usando el video presentan mejores niveles de dominio de la mencionada habilidad, 

las conclusiones del autor fueron que se determinó que existe relación significativa entre el 
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uso de videos como herramienta metodológica y la expresión y comprensión oral del inglés 

en una Institución superior de Trujillo 2023. Dado que el valor de rho de Spearman es de 

0.754, y el p valor es de <0.005 resultando menor que el nivel se significancia estadística de 

0,05, lo que nos dice que la variable independiente tiene un efecto positivo sobre la variable 

dependiente, siendo factible el proyecto de investigación que se va a realizar. 

 Caballero y Espejo (2022), en su investigación titulada “Estrategias de enseñanza 

para la producción oral en inglés en estudiantes de primer grado de educación secundaria de 

una institución educativa privada de Lima bajo la modalidad a distancia” Pontificia 

Universidad Católica del Perú – Lima. Tuvo como objetivo determinar las estrategias 

didácticas utilizadas por docentes de inglés para desarrollar la producción oral en los 

estudiantes de primer grado de Educación Secundaria bajo la modalidad a distancia como 

respuesta a la coyuntura actual por el virus Covid-19. La metodología utilizada para realizar 

la investigación es la del estudio de casos y las técnicas para el recojo de datos utilizadas son 

la entrevista y el análisis documental. La conclusión principal de acuerdo a los objetivos y 

los resultados de la investigación es que se encontró que las actividades utilizadas por las 

docentes para el desarrollo de la producción oral fueron los juegos de roles, discusiones y 

entrevistas. Sin embargo, si bien las tres docentes mencionaron el uso de actividades como 

estas para el desarrollo de la producción oral a la luz del enfoque comunicativo en la 

modalidad a distancia, no lo hacían con la misma profundidad. Las docentes A y B dijeron 

utilizar un rango mucho más amplio de actividades y las complementaron con el uso de TICs 

en comparación con la docente C, quien mencionó actividades más limitadas y quien, a nivel 

teórico, únicamente expresó claridad sobre la interacción significativa con objetivos claros. 

La docente C, solo evidenció el uso de estrategias didácticas del tipo aprendizaje 

colaborativo mientras que las docentes A y B, quienes evidenciaron el uso de estrategias de 

los tipos aprendizaje basado en problemas, proyectos, colaborativo, situado y activo. 
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Cóndor (2022), en su tesis titulada “Video tutorial “Inglés sin barreras” en la 

comprensión y expresión oral del idioma inglés de los estudiantes de la institución educativa 

emblemática “Daniel Alcides Carrión”, Pasco, 2018” Cerro de pasco – Perú. Tuvo como 

objetivo general determinar la influencia del video tutorial “Inglés sin Barreras” en la 

comprensión y expresión oral del idioma inglés de los estudiantes de la Institución Educativa 

Emblemática “Daniel Alcides Carrión”, Pasco, 2018. El diseño de la investigación fue cuasi 

– experimental de tipo correlacional con pre y post test, con una población de 1149 

estudiantes y una muestra de 20 estudiantes del quinto grado de Educación Básica Regular, 

la cual fue seleccionada mediante un muestreo no probabilístico del tipo intencionado. Para 

la prueba de hipótesis de utilizó la prueba T student, con un nivel de significación de 0.05. 

La investigación tuvo como resultado que el video tutorial “Ingles sin Barreras” mejoró 

significativamente la comprensión y expresión oral del idioma inglés de los estudiantes del 

quinto grado del nivel secundario de la Institución Educativa Emblemática “Daniel Alcides 

Carrión” 

Arreondo (2021), en su investigación titulada “Aplicación de medios audiovisuales 

para mejorar la producción oral en inglés de los estudiantes del nivel básico I del centro de 

idiomas de la Universidad Nacional San Agustín de Arequipa- 2018” Perú. Tuvo como 

objetivo determinar el efecto de los medios audiovisuales (libro digital interactivo, videos, 

audios, videograbaciones) en la producción oral en inglés de los estudiantes del nivel básico 

I del Centro de Idiomas de la Universidad Nacional San Agustín, Arequipa-2018. El estudio 

de la investigación fue de tipo descriptivo, nivel cuasiexperimental, se trabajó con dos 

grupos; uno de control y otro experimental, antes de aplicar la propuesta los estudiantes 

alcanzaban un nivel de logro desaprobado en su mayoría. Posteriormente con la aplicación 

de los medios audiovisuales propuestos en esta investigación los niveles de logro 

aumentaron a regular o bueno. Se aplicó la rúbrica como instrumento de medición en la 
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producción oral; una antes (pre test) y otra después (post test) a una muestra de 52 

estudiantes. Concluyendo que la producción oral de los estudiantes en el pre test es 

generalmente de nivel desaprobado, y en el pos test se llegó a un nivel bueno. Aunque se 

percibieron mejoras en el grupo de control también, se determinó mayores cambios en el 

grupo experimental. Se realizó el análisis de homogeneidad y con ello se determinó que la 

prueba de hipótesis general debía realizarse con el estadígrafo Anova de Tuckey, y se obtuvo 

valor P: 0,000 por lo que se infiere que el programa experimental aplicado tuvo un impacto 

significativo, similares resultados se obtuvieron en cada uno de los componentes de la 

variable dependiente. Por tanto, se concluye que el programa experimental aplicado es de 

gran utilidad para la mejora de la producción oral en inglés.  

Moreno (2021), en su tesis titulada “Estrategias de enseñanza y el desarrollo de la 

habilidad oral del inglés a través de la tutoría en línea en modalidad sincrónica” Lima – Perú. 

Tuvo como objetivo analizar las estrategias de enseñanza y el desarrollo de la habilidad oral 

del inglés a través de la tutoría en línea en modalidad sincrónica. Este estudio correspondió 

a un enfoque cualitativo y de nivel descriptivo, en el que se detalla la forma como los 

docentes participantes desarrollan el proceso de enseñanza a través de las plataformas de 

videoconferencia en tiempo real para reforzar la expresión oral del idioma inglés. Para el 

recojo de información se empleó la técnica de la entrevista semiestructurada, a fin de 

identificar aspectos de la metodología que los docentes entrevistados siguen para lograr un 

buen nivel en sus alumnos en la habilidad oral (speaking). Del mismo modo, se observaron 

sesiones de clase para contrastar la información brindada en las entrevistas. Los resultados 

de la investigación indican que las estrategias de enseñanza para el desarrollo de la habilidad 

oral del inglés en esta modalidad sincrónica tienen un enfoque comunicativo. Asimismo, los 

docentes señalaron que los debates y preguntas guiadas son técnicas efectivas para propiciar 

la práctica oral. Del mismo modo, otro hallazgo en esta investigación sobre la modalidad 
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sincrónica de este tipo de tutoría es que promueve una retroalimentación más efectiva por 

ser inmediata. 

Zamora (2023), en su tesis titulada “Videos interactivos y su influencia en el 

aprendizaje del idioma inglés en los estudiantes de la I.E. Luis Alberto Sánchez – Combayo 

2021” Cajamarca – Perú. Tuvo como objetivo determinar la influencia de los videos 

interactivos en el aprendizaje del idioma inglés en los estudiantes del segundo grado de la 

I.E. Luis Alberto Sánchez – Combayo 2021. El tipo de investigación fue aplicada con un 

enfoque cuantitativo, con un diseño cuasiexperimental; la muestra estuvo conformada por50 

estudiantes, se utilizó un pretest y un post test. El resultado de la investigación muestra que 

los videos interactivos si influyen significativamente en el 78 % en la mejora del aprendizaje 

del inglés en el grupo experimental en comparación con el grupo control con 63%, haciendo 

una diferencia de 15%. En La dimensión de expresión y comprensión oral, influye 

significativamente en el 70% de mejora de la aplicación de videos interactivos en el grupo 

experimental, en comparación con el grupo control 67%, haciendo una diferencia de un 3%. 

En la dimensión de comprensión de textos la mejora es poco significativa del 67%, en el 

grupo experimental en comparación con el grupo control 67%. Teniendo ambos grupos el 

mismo porcentaje. 

A nivel local 

Balabarca, Zalazar y Zabala (2022), en su trabajo titulado “el uso de videos 

educativos para mejorar el aprendizaje del idioma inglés en los estudiantes del 4to grado de 

educación secundaria en la institución educativa “César Vallejo Mendoza” de Cátac-2020. 

Universidad Nacional Santiago Antúnez de Mayolo, Huaraz – Perú. Tuvieron como objetivo 

general demostrar que el uso de los videos educativos mejora el aprendizaje del idioma inglés 

en los estudiantes del 4to grado de educación secundaria de la Institución Educativa “César 



31 

 

Vallejo Mendoza” de Cátac – 2021, las conclusiones que llegaron los investigadores son que 

el uso de los videos educativos contribuye a la solución de las dificultades en la mejora de 

las tres competencias del inglés se comunica oralmente en inglés (listening and speaking), 

lee y escribe en inglés diversos tipos de textos en forma reflexiva y progresiva, lo cual 

evidencia que los videos educativos facilitan el aprendizaje del idioma inglés en los 

estudiantes.  

Ramírez y Torres (2020), en su investigación titulada “La influencia del teatro en la 

expresión oral de los alumnos en el área de inglés del primer grado de educación secundaria 

de la Institución Educativa “Señor de la Soledad” Huaraz - 2016” Huaraz – Perú. Tuvo como 

objetivo demostrar la influencia del teatro escolar como estrategia didáctica parar mejorar la 

expresión oral en los estudiantes del primer grado de educación secundaria de la Institución 

Educativa “Señor de la Soledad” Huraraz-2016. La investigación fue de tipo cuasi 

experimental, con dos grupos: grupo experimental y grupo control, la muestra fue de 34 

alumnos del primer grado de educación secundaria siendo la sección A el grupo control y la 

sección B el grupo experimental. El instrumento utilizado fue la Rubrica para evaluar la 

capacidad comunicativa, creativa, participativa. La investigación constó de 7 sesiones donde 

se trabajó clases de inglés reforzando en sus debilidades para luego terminar con los trabajos 

de teatro escolar. Los resultados muestran que la estrategia del teatro escolar fomenta la 

participación de los alumnos posibilitando una enseñanza y aprendizaje más creativo y 

participativo, que motivo el desarrollo de la expresión oral empleando el teatro escolar. 

Armas (2023), en su tesis titulada “Influencia del enfoque comunicativo en el 

desarrollo de la expresión oral en el área de inglés en los estudiantes del 2° grado de 

educación secundaria en la I.E. Manuel González Prada - Huari, 2018” Huaraz – Perú. Tuvo 

como objetivo demostrar la influencia de la aplicación del enfoque comunicativo en el 
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desarrollo de la expresión oral en el área de inglés en los en los estudiantes del 2° grado de 

educación secundaria de la I.E. Manuel González Prada-Huari, 2018. El tipo de estudio es 

aplicado con diseño cuasi experimental con dos grupos: control y experimental. La población 

estuvo representada por todos los estudiantes de 2° grado de educación secundaria, 

constituida en un total de 116 estudiantes; mientras que la muestra lo conformaron 40 

estudiantes para cada grupo de investigación. La prueba de medición de la expresión oral 

fue aplicada de forma individual y colectiva. Los resultados nos permiten concluir que existe 

influencia significativa de las estrategias basadas en el enfoque comunicativo en la expresión 

oral de los estudiantes del grupo experimental, pues el 67% alcanza el nivel suficiente, a 

diferencia de los estudiantes del grupo control, cuyos estudiantes muestran limitaciones en 

el desarrollo de la expresión oral. 

2.2. Bases teóricas 

2.2.1. Videos interactivos 

2.2.1.1. Concepto de videos interactivos 

El diccionario virtual de La Real Academia de la Lengua Española (RAE) 

define video o vídeo como un “sistema de grabación y reproducción de imágenes, 

acompañadas o no de sonidos, mediante cinta magnética u otros medios 

electrónicos”. 

El uso de videos interactivos en la enseñanza del idioma inglés ha 

demostrado ser una estrategia efectiva para desarrollar las habilidades orales de 

los estudiantes. 

Los videos interactivos son recursos audiovisuales que permiten la 

interacción con el usuario, además proporcionan un contenido más atrayente, 
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divertido y menos monótono. Por consiguiente, este tipo de recursos dan lugar a 

un contenido más enriquecido y una participación activa por parte del espectador, 

además de adaptarse en todo momento a las necesidades del usuario, ya que es él 

quien interacciona, decide y moldea el desarrollo que va a tener el video (Editorial 

eLearning, 2022). 

Sin duda los videos interactivos son recursos que proporcionan un mejor 

contenido y por ende una mejor interacción entre los estudiantes siendo estas 

actividades más entretenidas enriquecedoras para la enseñanza-aprendizaje de los 

estudiantes permitiendo ver más allá de sus horizontes, saliendo así de una 

enseñanza monótona y tradicionalista. 

El video interactivo está cada vez más extendido ya que nuestra sociedad 

necesita interactuar. Según Tresipunt (2023): 

Un vídeo interactivo es un contenido audiovisual con participación activa 

por parte de los usuarios a los que va dirigido. Mediante esa participación, 

se va generando el hilo argumental del vídeo, por tanto, este tipo de 

contenido dan lugar a recursos más enriquecidos, además de adaptarse a lo 

que necesita el usuario, ya que él es el que interacciona y decide el 

desarrollo del vídeo (Tresipunt, 2023). 

Por lo tanto; los videos interactivos son una herramienta poderosa para 

mejorar el aprendizaje del inglés y la expresión oral de los estudiantes, haciendo 

que se sientan más involucrados es su proceso de aprendizaje. Los videos 

interactivos se ajustan al ritmo y estilo del aprendizaje ya que contiene elementos 

visuales y auditivos; combinados con la interactividad hacienda que el aprendizaje 

sea más interactivo y menos tedioso.  
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Los videos interactivos conllevan a los estudiantes a una participación 

activa y en adición mejorar las habilidades comunicativas, ya que los videos 

interactivos contienen mecanismos visuales y auditivos que son atractivos para el 

aprendizaje del estudiante. 

Los videos interactivos son valiosos recursos para desarrollar 

estrategias de enseñanza. Según Salinas (1994):                       

El video y la informática, posibilita la combinación del poder de 

evocación de la imagen con la capacidad de diálogo 

(interactividad) de los medios informáticos. Y, las posibles 

aplicaciones de dichas tecnologías se extienden en un espectro 

muy amplio. Por ello, el vídeo interactivo acoge multitud de 

posibles configuraciones que incluyen desde sencillos 

equipamientos de vídeo hasta complejos sistemas integrados por 

equipos de vídeo, ordenadores, periféricos, etc. (p. 12) 

De acuerdo a la cita: Los videos son grabaciones de imágenes que pueden 

estar acompañadas de sonido, texto y otras animaciones según sea el objetivo. En 

el ámbito de la enseñanza los videos didácticos se realizan con un fin pedagógico.  

El video didáctico es un medio de comunicación que posee un lenguaje 

propio, cuya secuencia induce al receptor a sintetizar sentimientos, ideas, 

concepciones, etc., que pueden reforzar o modificar las que tenía previamente. 

Permite metodizar actuaciones y enfoques, profundizar en el uso de técnicas, 

recomponer y sintetizar acciones y reacciones, así como captar y reproducir 

situaciones reales excepcionales, que pueden estudiarse y analizarse 
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minuciosamente en diferentes momentos. Salas (2005) citado por Monteagudo et 

al. (2007, p.2) 

2.2.1.2. Funciones de los videos interactivos 

Función informativa: Cuando el objetivo del mensaje es describir una 

realidad lo más objetiva posible, atendiendo a las necesidades del grupo.  

Función motivadora: Cuando el mensaje trata de influir en la voluntad del 

destinatario para sensibilizarlo en torno a un tema.  

Función expresiva: Cuando el mensaje permite expresar sus propias 

emociones.  

Función evaluativa: Cuando el video se realiza para valorar una conducta 

determinada.  

Función investigativa: Cuando se utiliza el video para realizar trabajos de 

investigación.  

Función metalingüística: Cuando el interés se centra en el código mismo, 

o sea, utilizando un video explicar el mecanismo de trabajo con video.  

Función lúdica: Cuando se utiliza el mensaje en el juego.  

La idea de los videos didácticos, relacionada a este tema de 

investigación, es la de servir como soporte al momento de difundir 

conocimiento, es decir, sirve como una herramienta facilitadora de 

aprendizaje y presenta las siguientes funciones de acuerdo con 

(Monteagudo et al., 2007) 
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Como se puede observar, el uso de videos en clase es una 

herramienta poderosa. Podríamos decir que, es un “paquete completo” de 

ventajas que ayuda al estudiante a superar las dificultades tanto emotivas 

como comunicativas. 

2.2.1.3. Situaciones didácticas de los videos interactivos  

Los videos interactivos generan una serie de facetas que facilitan, 

y determinan, la configuración de distintas situaciones didácticas. Entre 

ellas, Gayesky y Williams, citado por Salinas (1992) destacan las 

siguientes: 

a) Simulación de procesos mecánicos, orgánicos o 

interpersonales, permitiendo a los estudiantes el acceso a 

prácticas adicionales en situaciones difícilmente accesibles en 

la realidad.  

b) Instrucción "drill-and-practice" y tutorial incorporando audio, 

imagen fija y en movimiento, textos y gráficos generados por 

el ordenador. 

c) Programas diseñados de tal forma que se adaptan a una gran 

variedad de niveles de conocimiento, habilidades o intereses, 

desviándose a segmentos de recuperación para los alumnos 

atrasados o presentando material más avanzado o ejemplos 

diferentes dependiendo de las entradas de los estudiantes.  

d) Programas que incorporan films actuales, vídeo, diapositivas, 

gráficos, ordenador y material impreso en un paquete que, según 

su diseño, solicita la atención y participación del estudiante.  
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e) Feed-back hacia ambos (estudiante e instructor) en términos 

de respuestas individuales y de progreso total. 0 nuevas vías 

para la investigación conductual y la valoración psicológica a 

través de la introducción de menores medidas inoportunas, 

estímulos no verbales más intensos y pruebas individualizadas 

adaptadas. 

Los videos interactivos cumplen importantes funciones 

transformándose así en materiales útiles para la enseñanza –

aprendizaje, permitiendo acceder de forma entretenida y a la vez 

aprovechar todas sus funcionalidades y por consecuencia reforzar 

conocimientos e ideas conduciendo así a una investigación más 

profunda. 

2.2.1.4. Tipos de Videos Interactivos: 

Según Tresipunt (2023) existen diversos tipos de videos interactivos: 

Videos test: Se pueden incluir preguntas tipo test de selección 

múltiple o selección única, de tal manera que el usuario participa 

activamente en la reproducción del vídeo. 

Gamificación en video: Mediante escenarios personalizados, el 

usuario puede asumir distintos retos que va superando. El 

usuario va interactuando con los diferentes personajes y en 

función de sus decisiones va avanzando. 

Role – play: El usuario es el protagonista principal y 

dependiendo de sus decisiones va eligiendo un camino u otro. 
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Es una certeza que existen varios tipos de videos los cuales se 

deben adecuar y ajustar a las necesidades y como por inercia a 

los logros que se desean alcanzar teniendo asi una variedad de 

opciones conllevando a una mejor organización para un buen 

desarrollo y desempeño con respecto al aprendizaje.  

2.2.1.5. Teorías que fundamentan los videos interactivos 

2.2.1.5.1. Teoría del Aprendizaje Activo 

Acording Bonwell & Eison (1991) In the past, many have claimed 

that no teaching method has held out more promise for revolutionizing the 

classroom than visual-based instruction. As each new technology still 

projection (slides, filmstrips, or overhead transparencies), film, multimedia 

presentations, television, and video has been introduced into the classroom, 

proponents announced that the millennium was here.  

The use of interactive videodiscs to simulate chemistry laboratory 

experiments has proven successful. Students' achievement using the 

interactive videodiscs was significantly higher than students' achievement 

who performed traditional laboratory experiments on the same material. 

De acuerdo  a la cita anterior se  afirma que una de las formas de ser 

innovador es presentando nuevas alternativas de aprendizaje y pues  en  el 

constante avance tecnológico que nos encontramos en esta nueva era que 

avanza a una velocidad casi casi imparable donde  se debe estar informado 

y por lógica enterados de nuevos recursos y materiales  que se deben utilizar 

en beneficio  y aprovechamiento de los estudiantes para obtener mejores 

logros y mejores resultados en los estudiantes, convirtiéndose este en 
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alguien competente y capaz de desenvolverse de manera óptima en el 

contexto que se encuentre.  

2.2.1.5.2. Teoría Constructivista del Aprendizaje 

Los procesos de construcción del conocimiento. Según Piaget citado 

por Serrano y Pons (2011) 

El campo más conocido de la opción constructivista se encuentra 

constituido por aquellos principios que tratan de dar una explicación 

a cómo se construyen los distintos saberes y suelen aparecer 

organizados en dos grandes bloques: los relacionados con la 

construcción de significados y la atribución de sentido y los 

relacionados con la revisión, modificación y construcción de 

esquemas de conocimiento.  

Construcción de significados y atribución de sentido a los 

aprendizajes escolares.  

a) La repercusión de las experiencias educativas formales sobre 

el desarrollo del alumno depende de su nivel de desarrollo socio-

cognitivo, de sus conocimientos previos pertinentes y de los 

intereses, motivaciones, actitudes y expectativas con que participa 

en esas experiencias. 

b) La clave de los aprendizajes escolares reside en el grado de 

significatividad que los alumnos otorgan a los contenidos y el 

sentido que atribuyen a esos contenidos y al propio acto de aprender. 
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2.2.1.5.3. El constructivismo 

El constructivismo es una corriente pedagógica creada por Piaget y 

Vygotsky propone un paradigma en donde el proceso de enseñanza se 

percibe y se lleva a cabo como un proceso dinámico, participativo e 

interactivo del sujeto, de modo que el conocimiento sea una auténtica 

construcción operada por la persona que aprende (por el "sujeto 

cognoscente") (Benítez, 2023) 

Esta teoría plantea que el aprendizaje es un proceso activo en el que 

los estudiantes aprenden mejor cuando participan y construyen su propio 

conocimiento a partir de la interacción y la experiencia con el entorno, por 

lo que los videos interactivos facilitan esta construcción al permitir al 

estudiante explorar diferentes opciones y tomar decisiones. 

2.2.1.6. Importancia de los videos interactivos 

Según Donaghy (2008), citado por Causil y Padilla (2023), los videos 

interactivos favorecen el desarrollo de habilidades comunicativas como la 

comprensión auditiva, el vocabulario y la expresión oral, al permitir que los 

estudiantes practiquen el idioma de manera significativa. Asimismo, estos 

recursos se complementan con actividades interactivas, tales como preguntas de 

comprensión, ejercicios de vocabulario, discusiones y tareas reflexivas, las cuales 

promueven la participación activa del estudiante 

Según Campión (2017), los videos interactivos pueden ser una 

herramienta muy efectiva para el aprendizaje de idiomas, ya que permiten a los 

estudiantes interactuar con un contenido de forma activa. Los videos interactivos 
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pueden incluir preguntas, ejercicios y actividades, lo que ayuda a los estudiantes 

a consolidar su comprensión auditiva y visual. 

Este autor también destaca que los videos interactivos pueden ser muy 

útiles para mejorar la pronunciación y la comprensión auditiva en los idiomas 

debido a que pueden incluir ejercicios en los que los estudiantes deben escuchar 

instrucciones o conversaciones, identificar términos o repetir frases y palabras. 

Piaget y Vygotsky según la teoría constructivista nos dicen que el 

conocimiento se va adquiriendo a partir de la interacción de todo los que nos rodea 

conllevando así a un aprendizaje continuo y constante influenciado por la 

motivación y bajo la orientación del docente que actúa como guía y facilitador. 

2.2.1.7. Dimensiones de los videos interactivos 

2.2.1.7.1. Imagen 

Según Moles (1991) la imagen es un soporte visual que materializa un 

fragmento del entorno óptico, susceptible de subsistir a través de la duración, 

y constituye uno de los componentes principales de los medios masivos de 

comunicación (fotografía, pintura, ilustraciones, cine, televisión, esculturas). 

Se presentan como elementos artificiales del medio ambiente, como los 

mensajes trasmitidos de un individuo a otro. Son una experiencia óptica, 

como mensaje a través del espacio.  

Gonzales (2013) citado por Sánchez (2021) menciona que como 

recursos didácticos visuales las imágenes cumplen diversas funciones, entre 

las que se destacan: La función motivadora, cuya finalidad es aumentar la 

posibilidad de aprendizaje, la función referencial, se encarga de explicar o 
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sintetizar un tema desarrollado. Es muy necesario el trabajo selecto de las 

imágenes para el trabajo didáctico, las mismas que deben presentar diversos 

planos, la profundidad para que el estudiante descubra y relacione los 

diferentes elementos entre sí, dentro de un contexto especial hasta alcanzar la 

percepción final.  

Las imágenes juegan un rol fundamental a la hora de presentarlas 

frente a los estudiantes es por eso que deben ser relevantes, para el tema a 

trabajar y cumplan sus funciones de estímulo y motivación para los 

estudiantes, haciendo que estas sean de utilidad y provecho para el 

aprendizaje. 

2.2.1.7.2. Aprendizaje 

Piaget citado por Mollán & Gonzáles (2018) menciona que el 

aprendizaje es un proceso que mediante el cual el sujeto, a través de la 

experiencia, la manipulación de objetos, la interacción con las personas, 

genera o construye conocimiento, modificando, en forma activa sus esquemas 

cognoscitivos del mundo que lo rodea, mediante el proceso de asimilación y 

acomodación. 

Principe (2018) menciona que el aprendizaje es el proceso o conjunto 

de procesos a través del cual o de los cuales, se adquieren o se modifican 

ideas, habilidades, destrezas, conductas o valores, como resultado o con el 

concurso del estudio, la experiencia, la instrucción, el razonamiento o la 

observación. 

El aprendizaje conlleva un “proceso dinámico dentro del cual el 

mundo de la comprensión que constantemente se extiende llega a abarcar un 
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mundo psicológico continuamente en expansión... significa desarrollo de un 

sentido de dirección o influencia, que puede emplear cuando se presenta la 

ocasión y lo considere conveniente... todo esto significa que el aprendizaje es 

un desarrollo de la inteligencia” (Bigge, 1985). El aprendizaje por tanto 

conlleva cambios de la estructura cognoscitiva, moral, motivacional y física 

del ser humano. 

“El aprendizaje consiste en un cambio de la disposición o capacidad 

humana, con carácter de relativa permanencia y que no es atribuible 

simplemente al proceso de desarrollo”. (Gagne, 1987). 

Se entiende por aprender a la interacción que existe entre un individuo 

y el contexto donde se encuentra o lo rodea, siendo este un proceso de 

adquisición de conocimientos, valores y habilidades que serán utilizados en 

adelante para de alguna manera u otra desenvolverse de manera oportuna 

frente a ciertas situaciones. 

2.2.1.7.3. Interacción 

Principe (2018) menciona que la interacción es entendida como una 

instancia de comunicación bidireccional entre dos agentes (persona-persona, 

persona-objeto, objeto-objeto) que está supeditada necesariamente a la idea 

de acción-reacción. Es decir, la interacción se logra cuando un ente emite una 

señal al otro (acción) y obtiene una respuesta por parte de este (reacción). 

La interacción es fundamental para lograr una buena comunicación 

existiendo para esto un emisor, un receptor y otros agentes que influyen de 

manera que exista acción y reacción y por consecuencia exista una interacción 

entre estos dos elementos principales. 
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2.2.2. Expresión oral  

2.2.2.1. Concepto de la expresión oral 

El aprendizaje del idioma inglés en la Educación Básica Regular se orienta 

al desarrollo de capacidades lingüísticas que responden a las necesidades, 

motivaciones e intereses de los estudiantes, permitiéndoles comunicar ideas y 

mensajes de manera significativa. En este sentido, el Currículo Nacional de la 

Educación Básica establece que la enseñanza del inglés debe centrarse en el uso 

funcional del idioma a partir de textos reales y situaciones comunicativas 

auténticas, evitando prácticas memorísticas y promoviendo el aprendizaje integral 

de la lengua extranjera (Ministerio de Educación, 2016). 

Para lograr un aprendizaje adecuado del idioma inglés, es necesario 

desarrollar de manera equilibrada las cuatro habilidades lingüísticas: comprensión 

auditiva, expresión oral, comprensión lectora y expresión escrita. No obstante, 

diversos autores coinciden en que la expresión oral representa una de las 

habilidades más complejas y desafiantes para los estudiantes, debido a que 

involucra tanto aspectos lingüísticos como afectivos que influyen en el acto 

comunicativo. 

En este contexto, Vásquez (2000), citado por Renzo (2015), señala que la 

expresión oral forma parte de la competencia comunicativa e integra diversas 

competencias, tales como la competencia lingüística (léxico, sintáctica y 

fonológica), la competencia discursiva, la competencia estratégica y la 

competencia cultural. Estas competencias permiten al estudiante producir 

discursos orales coherentes y adecuados al contexto comunicativo, siendo 

fundamentales para el aprendizaje de una lengua extranjera. 
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Asimismo, Baralo (2000) explica que el aprendizaje del vocabulario 

implica procesos complejos, como la asociación entre el sonido y el significado 

de las palabras, así como la comprensión del concepto que estas expresan dentro 

de una categoría semántica determinada. Estos procesos requieren el desarrollo 

progresivo de habilidades lingüísticas que no se adquieren únicamente a través de 

la imitación o la memorización, sino mediante la práctica constante y significativa 

del idioma. 

Por otro lado, Brown y Yule (1983) consideran que la producción oral es 

un proceso interactivo en el que se construye el significado a partir de la 

interacción entre los participantes, el contexto y el propósito comunicativo. Este 

proceso implica tanto la producción como la recepción de información, y requiere 

el dominio de las funciones del idioma, así como de las herramientas lingüísticas, 

entre ellas la gramática, el vocabulario y la pronunciación. 

De igual manera, la expresión oral exige el conocimiento y aplicación de 

normas sociolingüísticas y culturales, tales como el uso del lenguaje formal e 

informal, el ritmo del habla, la entonación y las reglas de interacción social, las 

cuales varían según el contexto comunicativo y los interlocutores. 

Finalmente, Cruz (2020) señala que el desarrollo de la expresión oral en el 

idioma inglés constituye una dificultad frecuente en los estudiantes de 

instituciones educativas públicas, situación que coincide con lo señalado por Ferro 

et al. (2017), quienes destacan la necesidad de implementar estrategias 

pedagógicas que favorezcan el fortalecimiento de esta habilidad comunicativa. 

La expresión oral en inglés es todo un reto a trabajar ya que involucra 

competencias lingüísticas y elementos que dan forma y cuerpo a una interacción 
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para que esta tenga consistencia, coherencia y valor en el contexto que se 

encuentre. 

2.2.2.2. Marco Común Europeo de Referencia 

Zamora (2023) señala que el Marco Común Europeo de Referencia para 

las Lenguas (MCER) constituye un estándar internacional de carácter orientador 

que describe los niveles de dominio del idioma inglés en función del desarrollo 

de las competencias comunicativas de los estudiantes. Este marco proporciona 

una base común para orientar la enseñanza y evaluación de las lenguas 

extranjeras, permitiendo identificar el progreso del aprendizaje en las distintas 

habilidades lingüísticas, entre ellas la expresión oral. 

De acuerdo con el MCER, los niveles de dominio del idioma inglés se 

organizan en tres grandes categorías: usuario básico, usuario intermedio y 

usuario avanzado, las cuales agrupan los niveles A1, A2, B1, B2, C1 y C2. Cada 

categoría describe el grado de competencia comunicativa que posee el estudiante 

en el uso del idioma. 

El usuario básico, que comprende los niveles A1 y A2, se caracteriza por 

la capacidad de emplear expresiones sencillas relacionadas con información 

personal, familiar y situaciones cotidianas. En este nivel, los estudiantes pueden 

realizar intercambios comunicativos simples mediante preguntas y respuestas 

cortas, siempre que el interlocutor colabore en la comunicación (Zamora, 2023). 

El usuario intermedio, correspondiente a los niveles B1 y B2, es capaz 

de comprender textos y discursos más complejos, tanto sobre temas concretos 

como abstractos, incluyendo información técnica relacionada con su área de 

interés. Asimismo, puede interactuar con hablantes nativos con mayor fluidez y 
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espontaneidad, expresar opiniones, debatir temas diversos y producir textos 

claros y detallados (Zamora, 2023). 

El usuario avanzado, que abarca los niveles C1 y C2, demuestra un 

dominio amplio del idioma inglés, lo que le permite comprender y producir 

discursos complejos con facilidad. En este nivel, el estudiante es capaz de 

argumentar ideas utilizando diversas fuentes, expresarse con precisión, 

coherencia y fluidez, y comunicarse de manera espontánea tanto de forma oral 

como escrita (Zamora, 2023). 

A continuación, se presenta un cuadro que resume los niveles 

establecidos por el Marco Común Europeo de Referencia para las Lenguas. 

Tabla 1 

Niveles del Marco Común Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER) 

 

 

2.2.2.3. Teorías que fundamentan la expresión oral 

2.2.2.3.1. Competencia comunicativa 

Hymes (1971) citado por Caballero (2022) fue el primero en 

referirse al concepto de “competencia comunicativa”, a partir del cual se 

desarrolló el enfoque comunicativo. Cuestionó el concepto de competencia 

lingüística clásico el cual se basaba solo en la habilidad de producir 

interacciones gramaticalmente correctas sin incluir los rasgos 

socioculturales de la situación 

NIVELES NIVELES ESTABLECIDOS DESCRIPCIÓN 

1 A1, A2 BÁSICO 

2 B1, B2 INTERMEDIO 

3 C1, C2 AVANZADO 
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2.2.2.3.2. Enfoque comunicativo 

Bérard (1995) citado por Caballero (2022) sostiene que el enfoque 

comunicativo se originó debido a las críticas de las metodologías utilizadas 

hasta el momento para la enseñanza de lenguas extranjeras como el método 

audiolingual. Menciona que el objetivo fundamental del enfoque 

comunicativo es lograr establecer comunicación tomando en cuenta las 

habilidades que el alumno desea desarrollar con el uso de material auténtico 

de la vida cotidiana. El conocimiento será aplicado en situaciones reales 

respetando los códigos socio-culturales. De esta manera, los educandos son 

los protagonistas del proceso de aprendizaje y tienen la capacidad de 

aprender a aprender. 

La interacción entre estudiantes juega un rol clave en el aprendizaje 

de la lengua ya que brinda a los estudiantes la oportunidad en poner en 

práctica sus habilidades comunicativas. Para crear interacciones 

significativas entre los 12 educandos, el uso de material y estrategias 

apropiadas es de vital importancia. 

El MCER nos muestra tres niveles que se toman en cuenta al evaluar 

nuestro desempeño en inglés que involucran competencias, capacidades, 

enfoques y habilidades a tener en cuenta si queremos alcanzar el más alto 

nivel (C2). Para lograr estos niveles se debe tener en cuenta el enfoque 

comunicativo como primer elemento de partida creando así un contexto 

interactivo significativo para los estudiantes. 



49 

 

Richards (2006) sostiene que los materiales utilizados en clase son 

un elemento clave en el aprendizaje de una lengua ya sean libros de texto, 

materiales provistos por una institución o creados por el docente.  

Diferentes autores plantean las siguientes estrategias a la luz de los 

principios del enfoque comunicativo (Rosamond, 1988; Oxford, 1990; 

Galloway, 1993; Holliday, 1994; Glebova, 2005; Zhen-hui, 2005). 

- Conversaciones en parejas y grupos: Los estudiantes discuten y expresan 

sus opiniones y experiencias acerca de temas relacionados al lenguaje 

objetivo. 

- Brechas de información y el principio de rompecabezas: Diferentes 

estudiantes reciben partes de la información necesaria para resolver un 

problema. Deben interactuar entre ellos utilizando el lenguaje objetivo 

para compartir la información que poseen y tomar decisiones para 

resolver la situación problemática. 

- Actividades en pirámide: Es una actividad que tiene el objetivo de 

resolver un problema. Los estudiantes deben discutir y tomar decisiones 

acerca de una lista de posibilidades dentro de una situación problemática. 

- Encontrar personas en un grupo con algo en común / Entrevistas: Los 

estudiantes utilizan el lenguaje de manera natural para recolectar 

información con la finalidad de encontrar las respuestas a la actividad 

propuesta.  
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- Historias en cadena: Un estudiante crea un pasaje de una historia al 

iniciar. El siguiente estudiante debe retomar el pasaje anterior y continuar 

la trama de manera coherente y utilizando el lenguaje objetivo. 

- Juegos de rol e improvisación: Los estudiantes recrean interacciones en 

un contexto comunicativo lo más cercano a la vida real tomando en cuenta 

el lenguaje objetivo además de los requerimientos del lugar y momento. 

Debates: Permiten a los estudiantes el desarrollo de habilidades 

integradas. Los estudiantes investigan acerca de un tema y expresan su 

punto de vista brindando argumentos para defenderlo.  

- Creación de presentaciones frente a la clase: Los estudiantes escogen un 

tema de interés, investigan acerca de este y preparan una presentación 

coherente utilizando la información recolectada. 

- Los recursos y materiales que se utilizan en un salón de clase son 

herramientas fundamentales para la enseñanza –aprendizaje del inglés en 

los estudiantes. Existen diversas estrategias que se deben usar en el aula 

que facilitan un mejor aprendizaje y performance. 

- Asimismo, si bien no existe una sola secuencia metodológica aceptada 

para la aplicación del enfoque, Glebova (2005) propone aplicar distintas 

estrategias, como las antes nombradas, dentro de la siguiente secuencia 

general: Identificación de objetivos, presentación, práctica y 

transferencia. 

- Presentación: El lenguaje necesario para la operación o interacción es 

analizado de manera contextualizada.  
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- Práctica: Repetición del lenguaje y práctica controlada de la sintaxis clave 

y fonología.  

- Transferencia: Aplicación del lenguaje en una actividad contextualizada 

(juego de roles, brechas de información, etc). 

Los docentes al ser como asesores, guías y facilitadores frente a 

los desafíos que la enseñanza implica también deben sacar provecho de 

todas las herramientas y recursos que hagan del estudiante un ser 

productivo y capaz de responder a las necesidades del mundo moderno. 

2.2.2.4. Importancia de la expresión oral 

Flores (2022) indica que la expresión oral es muy importante ya que 

cuando hablamos o transmitimos un mensaje oral, esto será significativo e 

importante si otras personas lo escuchan, perciben y comprenden. Por lo tanto, 

esta competencia es valiosa para los seres humanos, separando por supuesto a las 

personas que tienen problemas de audición. La conversación es un proceso 

fundamental que ayuda a interrelacionarnos con las demás personas, al conversar 

adquirimos y proporcionamos información. 

Olivares (2017) citado por (Cóndor, 2022) señala que “la expresión oral 

es un elemento importante en el proceso comunicativo, ya que nos permite 

expresar ideas, sentimientos, y opiniones encaminadas a satisfacer una necesidad 

inmediata, a su vez, 51 permiten que uno u otros comprendan o reciban el mensaje 

para poder interpretarlo y dar una respuesta inmediata al emisor.” 

La importancia de la expresión oral, implica un proceso que permite la 

interacción entre personas con la finalidad de lograr diferentes tipos de propósitos 
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que utilizan un lenguaje en común. Es el modo que permite a la persona expresar 

sus ideas con otras y comprender el mensaje que ellas le trasmiten. 

Concordante a la expresión oral es preciso decir que es fundamental para 

una buena conversación y será transcendental de acuerdo a los propósitos que 

deseamos transmitir y expresar comprendiendo e interpretando así el mensaje. 

Mollán & y gonzáles (2018) mencionan que el aprendizaje del inglés como 

lengua internacional contribuye, en el marco de la globalización, a fortalecer en 

los estudiantes su competencia comunicativa para entrar en contacto con otras 

personas que hablan esa lengua, sea en su entorno o en otros. La institución 

educativa ofrece al estudiante la posibilidad de conocer una lengua que le 

posibilite acceder a nuevos conocimientos, obtener información de los últimos 

avances científicos y tecnológicos de diferentes fuentes (Internet, documentos 

impresos y otros). Esto implica, el desarrollo de la comunicación oral, la lectura y 

la escritura. 

Al aprender un nuevo idioma también se adquiere nuevas destrezas que 

hacen al estudiante más proactivo y competente frente a los nuevos retos y por 

consecuencia   estar a la vanguardia de ser un estudiante integral en todos los 

aspectos y de tal manera trascender y evolucionar en el tiempo. 

2.2.2.5. Cualidades de la expresión oral 

Wetto (2018) citado por Cóndor (2022) la expresión oral está conformada 

por cualidades que a continuación describe: 

La voz. Es la capacidad del individuo de poder emitir sonidos a través de 

la boca. Cuando la persona emite la voz, pone en funcionamiento 
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diferentes partes del cuerpo como: los músculos de la cara, las cuerdas 

vocales, la lengua, los labios, la mandíbula y la laringe. 

La dicción. Esta cualidad está relacionada con la pronunciación de 

palabras. La persona produce sonidos de las palabras moviendo los labios, 

la lengua, los dientes y el paladar de forma correcta.  

La Fluidez. Es una capacidad que muestra a una persona que pronuncia 

las palabras de manera continua, correcta y sin cortes. Así mismo, la 

persona puede presentar pausas en los momentos apropiados para que el 

receptor pueda entender correctamente el mensaje oral. Tener en cuenta, 

que cuando hablamos no debemos hacerlo tan rápido, atropellando las 

palabras, ni tanto lento, para que la recepción y comprensión sea correcta.  

El volumen. Es la intensidad que se le da a la voz al hablar. El mayor o 

menor volumen de la voz vendrá determinado, entre otras cosas, por las 

características del recinto (si es muy alto, si es muy grande, si es muy 

ruidoso) y de la cantidad de personas a las cuales se dirige el hablante. Es 

la potencia que damos a nuestra voz cuando hablamos. Esta es una 

cualidad importante en la expresión oral ya que permite al hablante 

organizar y medir su voz al trasmitir su mensaje. Considerar que el 

hablante tiene un determinado volumen de voz hacia su receptor, no es lo 

mismo transmitir un mensaje hacia una persona que a un grupo de personas 

sea en un salón de clases o en un auditorio. 

El ritmo. Esta cualidad en la comunicación oral está relacionada con 

cadencia, es decir como el baile debe haber movimiento y ritmo, la persona 

debe hablar con pausas y no muy rápido para que el oyente pueda 
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comprender y no dé un esfuerzo o se canse. También no debe hablar muy 

lento para que el oyente no se pierda o se aburra con el mensaje.  

La claridad. Se refiere a la adecuada elección de palabras que realiza el 

hablante cuando se dirige a la audiencia, la precisión del mensaje del texto 

oral que transmite, sin detalles que no aportan nada la idea central.  

La coherencia. Se manifiesta cuando el mensaje oral tiene un orden lógico 

y apropiado en que se presenta la idea principal y desde ella se emanan las 

ideas secundarías con sentido y relación.  

Los movimientos corporales y gesticulación. Se refiere cuando la 

persona se comunica oralmente con ayuda de movimientos del cuerpo y 

los gestos del rostro que dan mayor claridad al mensaje.  

La emotividad. Está relacionada a las emociones que transmiten las 

personas, cuando el hablante expresa su mensaje oral, puede fusionar las 

palabras con las emociones para dar la mejor comprensión lo que quiere 

transmitir.  

El vocabulario. Es una destreza que se logra con la práctica de la lectura, 

cuantas más palabras utilice la persona será más significativa y efectiva su 

mensaje, pero el hablante debe usar palabras o el léxico que sea entendible 

para su audiencia.  

Estructura del mensaje. El mensaje oral debe ser claro y directo para 

poder cumplir algún objetivo, lo cual, el hablante debe pensar y organizar 

sus ideas, así mismo, puede apoyarse con un material escrito.  
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Sin lugar a duda la práctica debe ser continua para lograr desarrollar las 

habilidades que el idioma inglés comprende, abarcando desde la forma y 

estilo hasta un vocabulario mucho más amplio y sofisticado logrando así 

mantener una interacción más fluida y efectiva.   

2.2.2.6. Dimensiones de la expresión oral 

2.2.2.6.1. Fluidez 

La fluidez, desde el campo lingüístico, se define como la competencia 

que posee el emisor para emplear el discurso de manera correcta, natural y 

sin recurrir a procesos de traducción, permitiéndole analizar y argumentar en 

la lengua extranjera que está aprendiendo (Chiriboga, 2017). 

Asimismo, Lahera y Oqueranza, citados por Otálora (2023), 

conceptualizan la fluidez como la capacidad de articular un discurso de forma 

rítmica y continua, utilizando estrategias que permitan mantener la 

comunicación frente a los obstáculos que pueden presentarse durante la 

interacción oral. 

En el ámbito educativo, la fluidez se refiere a la capacidad del 

estudiante para expresarse oralmente de manera continua y natural, sin pausas 

excesivas ni interrupciones que dificulten la comprensión del mensaje. Una 

adecuada fluidez permite que la comunicación se desarrolle de forma 

espontánea, facilitando la interacción con el interlocutor. 

De acuerdo con el Marco Común Europeo de Referencia para las 

Lenguas (MCER), la fluidez en la expresión oral se evidencia cuando el 

estudiante es capaz de mantener un discurso comprensible, empleando 
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estructuras lingüísticas y conectores acordes a su nivel de competencia en el 

idioma inglés (Consejo de Europa, 2001). 

 En este sentido, la fluidez se fortalece mediante la práctica constante 

de situaciones comunicativas reales y significativas. 

2.2.2.6.2. Vocabulario 

Thornbury (2006), citado por Otálora (2023), señala que el 

vocabulario se define como el conocimiento de las palabras, tanto en su forma 

como en su significado. En el aprendizaje del idioma inglés, este 

conocimiento puede manifestarse en diferentes ámbitos, como el vocabulario 

que se escucha (listening), se lee (reading), se escribe (writing) y se produce 

oralmente (speaking). 

Por su parte, Cóndor (2022) sostiene que el vocabulario está 

constituido por palabras y frases que se introducen progresivamente en el 

proceso de enseñanza-aprendizaje, permitiendo que el estudiante amplíe su 

repertorio léxico a través de la práctica y la pronunciación constante. 

El desarrollo del vocabulario hace referencia a la capacidad del 

estudiante para emplear un conjunto adecuado y variado de palabras que le 

permitan expresar ideas de forma clara y precisa en situaciones comunicativas 

orales. Este desarrollo no se limita únicamente a la cantidad de palabras 

conocidas, sino también a su uso correcto y pertinente según el contexto 

comunicativo. 

Según el Currículo Nacional de la Educación Básica, el uso del 

vocabulario en la expresión oral debe responder a la intención comunicativa 
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del estudiante, facilitando la transmisión de mensajes coherentes y 

comprensibles en el idioma inglés (Ministerio de Educación, 2016).  

En este sentido, el desarrollo del vocabulario contribuye 

significativamente a la calidad de la expresión oral y al logro de la 

competencia comunicativa.  

2.2.2.6.3. Pronunciación 

Bartoli (2005), citado por Otálora (2023), define la pronunciación 

como el proceso propio de la lengua oral que abarca tanto la producción como 

la percepción de los sonidos, aspectos fundamentales para una comunicación 

eficaz. 

De igual manera, Iruela (2007) concibe la pronunciación como la 

habilidad para producir y reconocer los componentes fónicos en actividades 

de expresión, interacción y mediación oral. En esta línea, Llisterri (2003) 

señala que la pronunciación es una habilidad esencial en el aprendizaje de una 

lengua extranjera y, por ello, debe ser incorporada de manera sistemática en 

los planes de estudio. 

La pronunciación se relaciona con la correcta articulación de los 

sonidos del idioma inglés, así como con el uso adecuado del acento, la 

entonación y el ritmo durante la comunicación oral. Una pronunciación 

adecuada favorece la comprensión del mensaje y mejora la interacción 

comunicativa. 

El MCER indica que una pronunciación adecuada permite que el 

discurso oral sea comprensible para el interlocutor, aun cuando el estudiante 
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presente ligeras interferencias de su lengua materna, siempre que estas no 

afecten la claridad del mensaje (Consejo de Europa, 2001).  

En el ámbito educativo, el desarrollo de la pronunciación se fortalece 

mediante la exposición constante al idioma y la práctica guiada de actividades 

orales. 

2.2.3. Relación entre los videos interactivos y la expresión oral en inglés 

El uso de videos interactivos en el proceso de enseñanza-aprendizaje del inglés 

constituye una estrategia pedagógica que favorece el desarrollo de la expresión oral, 

al integrar elementos audiovisuales con actividades participativas que promueven la 

interacción constante del estudiante con el contenido. Estos recursos permiten que el 

estudiante observe, escuche y practique el idioma en contextos comunicativos 

significativos, facilitando la adquisición de habilidades orales. 

Diversos estudios señalan que los recursos audiovisuales interactivos 

contribuyen al fortalecimiento de la competencia comunicativa, ya que exponen a los 

estudiantes a modelos reales de uso del idioma, favoreciendo la comprensión del 

mensaje y la producción oral. En este sentido, los videos interactivos permiten trabajar 

de manera integrada las dimensiones de la expresión oral, tales como la fluidez, el 

desarrollo del vocabulario y la pronunciación, mediante actividades guiadas de 

repetición, diálogo y respuesta a situaciones comunicativas. 

Desde el enfoque constructivista, el aprendizaje se produce cuando el 

estudiante participa activamente en la construcción de su conocimiento. En este marco, 

los videos interactivos fomentan la participación activa y el aprendizaje significativo, 

al permitir que el estudiante interactúe con el contenido, reflexione sobre su 

desempeño y reciba retroalimentación inmediata durante el proceso de aprendizaje. 
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Asimismo, el uso de videos interactivos en la enseñanza del idioma inglés 

facilita la práctica oral en un ambiente motivador, reduciendo la ansiedad y el temor a 

expresarse en una lengua extranjera. Esto favorece el desarrollo progresivo de la 

fluidez, el uso adecuado del vocabulario y la mejora de la pronunciación, elementos 

fundamentales para una comunicación oral efectiva. 

En la presente investigación, se considera que el uso de los videos interactivos 

influye positivamente en la expresión oral del idioma inglés de los estudiantes del 

segundo grado de educación secundaria, al constituirse como una estrategia didáctica 

que promueve la interacción, la práctica constante y el uso funcional del idioma en 

contextos comunicativos auténticos. 

2.3. Definición de términos básicos 

• Videos interactivos: Se entiende como video interactivo a un recurso audiovisual 

que interviene y facilitan una progresión efectiva de adquisición del inglés a través 

del proceso de interrelación con el compañero, proporcionando un contenido más 

atrayente, estimular el interés de los estudiantes para lograr los objetivos 

planificados (Zamora, 2023). 

• Expresión Oral: Se define como un proceso dinámico y activo que se fundamenta 

en un conjunto de habilidades tanto para producir e interpretar mensajes, la cual 

debe ser considerada una de las cuatro habilidades lingüísticas fundamentales, al 

mismo nivel que la comprensión oral, la lectura y la escritura. (Baralo, 2000). 

• Fluidez: Lahera & Oqueranza citado por Otálora (2023) exponen el concepto de 

fluidez como “la capacidad de articular un discurso rítmicamente y sin 

interrupciones, utilizando las estrategias necesarias para mantener el discurso 

frente a los obstáculos que se le pueden presentar al hablante” (p. 378). 
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• Vocabulario: (Thornbury, 2006) citado por Otálora (2023) sostiene que el 

vocabulario comprende el conocimiento de las palabras en cuanto a su forma y 

significado, abarcando en el inglés el léxico que se percibe al escuchar, el que se 

comprende al leer, el que se utiliza al escribir y el que se produce de manera oral. 

• Pronunciación: (Llisterri, 2003) explica que la pronunciación es una habilidad 

que todo aprendiz de la lengua extranjera debe manejar y por ende debe ser incluida 

en el plan de estudios de cualquier curso e implementada por el profesor. 
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CAPÍTULO III 

HIPÓTESIS Y VARIABLES 

3.1. Sistema de hipótesis 

3.1.1. Hipótesis general 

El uso de videos interactivos influye significativamente en la expresión oral en 

inglés en los estudiantes del segundo grado de educación secundaria en la Institución 

Educativa Sabio Antonio Raimondi – Huaraz, 2025. 

3.1.2. Hipótesis específicas  

• El uso de los videos interactivos influye significativamente en la fluidez 

de la expresión oral en inglés en los estudiantes del segundo grado de 

educación secundaria en la Institución Educativa Sabio Antonio Raimondi 

– Huaraz, 2025. 

• El uso de los videos interactivos influye significativamente en el desarrollo 

del vocabulario de la expresión oral en inglés en los estudiantes del 

segundo grado de educación secundaria en la Institución Educativa Sabio 

Antonio Raimondi – Huaraz, 2025. 

• El uso de los videos interactivos influye significativamente en la 

pronunciación de la expresión oral en inglés en los estudiantes del segundo 

grado de educación secundaria en la Institución Educativa Sabio Antonio 

Raimondi – Huaraz, 2025. 
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3.2. Sistema de variables 

3.2.1. Variable independiente 

Videos interactivos  

3.2.2. Variable dependiente 

Expresión oral
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3.3. Operacionalización de variables 

Variables Def. Conceptual Def. Operacional Dimensiones  Indicadores Ítems Escala de 

medición 

V
a

ri
a

b
le

 I
n

d
ep

en
d

ie
n

te
 

(V
I)

 

 V
ID

E
O

S
 I

N
T

E
R

A
C

T
IV

O
S

 Video Interactivo, como un 

instrumento de enseñanza – aprendizaje 

versátil que provocó el uso de términos 

como interacción o interactividad. 

Dicho video resulta de la fusión de dos 

poderosos medios electrónicos: el 

video y la informática. Combina el 

poder de evocación de la imagen con la 

capacidad de diálogo interactivo de los 

medios informáticos. (Principe, 2018) 

Los videos interactivos son 

recursos audiovisuales que 

permiten la interacción de los 

estudiantes, mediante 

imágenes, sonidos y 

subtítulos generando un 

contenido dinámico y 

participativo, adaptándose a 

sus necesidades y 

fomentando un aprendizaje 

activo.  

Imagen 

Nitidez de la imagen 

 

 

 

 

10 

ítems 

 

Ordinal  

 

• En inicio  

(0 - 7) 

 

• En proceso 

(8 - 15) 

 

• Logro 

previsto  

  (16 - 23) 

 

• Logro 

destacado 

(24 - 30) 

 

Relevancia visual 

Uso de colores y gráficos atractivos 

Coherencia entre las imágenes y el tema tratado 

Aprendizaje 

Uso del vocabulario 

Uso de estrategias de aprendizaje 

Adquisición de habilidades lingüísticas   

Interacción 

Nivel de participación del estudiante durante el video 

Realizar elecciones dentro del contenido 

El contenido se ajusta a las elecciones previas del usuario. 

V
a

ri
a

b
le

 D
ep

en
d

ie
n

te
 (

V
D

) 

 

E
X

P
R

E
S

IÓ
N

 O
R

A
L

 

La expresión oral es una destreza 

comunicativa que se produce en los 

procesos de interacción social, que se 

inicia desde la manifestación oral de un 

mensaje que busca exponer y transferir 

significados. García y Ruiz, 2008) 

La expresión oral es una 

habilidad comunicativa que 

permite a los estudiantes 

expresarse oralmente en 

inglés con fluidez, esto 

incluye la pronunciación, el 

vocabulario. léxico, 

gramática y competencias 

socioculturales y 

pragmáticas. 

Fluidez 

Muestra velocidad moderada en los diálogos presentados. 

15 

ítems 

Uso adecuado de conectores lógicos.  

Expresa emociones de manera natural. 

Expresa ideas con cohesión y coherencia. 

Usa conectores simples para enlazar ideas y evitar pausas entre 

oraciones. 

Vocabulario 

Emplea palabras adecuadas al contexto. 

Responde preguntas simples frente al dialogo presentado. 

Usa una variedad de vocabulario y expresiones de acuerdo al 

contexto oral. 

Reconoce vocabulario básico durante diálogos.  

Utiliza vocabulario aprendido en nuevas situaciones 

comunicativas. 

Pronunciación 

Articula palabras y frases en inglés. 

Entona adecuadamente según el contexto comunicativo. 

Diferencia el uso del ritmo apropiado en la pronunciación de las 

palabras y frases. 

Diferencia sonidos vocálicos adecuados al contexto oral. 

Pronuncia palabras en inglés respetando el acento típico del 

idioma. 
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CAPÍTULO IV 

METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN 

4.1. Nivel y tipo de investigación 

Esta investigación se desarrolló con un enfoque cuantitativo, de nivel 

experimental siguiendo un método inductivo-deductivo ya que buscó medir el impacto 

del uso de videos interactivos, para la expresión oral en inglés de los estudiantes; esta 

investigación se enmarcó dentro de una investigación tipo aplicada, ya que tuvo como 

objetivo resolver un problema práctico en el aula, mejorando las habilidades 

comunicativas orales en inglés de los estudiantes mediante los procesos de videos 

interactivos. El enfoque cuantitativo es apropiado cuando queremos estimar las 

magnitudes u ocurrencia de los fenómenos y probar hipótesis (Hernández et al., 2014). 

Fue de nivel experimental porque se refiere a un estudio en el que se manipulan 

intencionalmente una o más variables independientes (supuestas causas antecedentes), 

para analizar las consecuencias que la manipulación tiene sobre una o más variables 

dependientes (supuestos efectos consecuentes), dentro de una situación de control para 

el investigador (Hernández et al., 2014).  

Según el objetivo fue explicativa ya que estos van más allá de la descripción de 

conceptos o fenómenos o del establecimiento de relaciones entre conceptos; es decir, 

están dirigidos a responder por las causas de los eventos y fenómenos físicos o sociales. 

Como su nombre lo indica, su interés se centra en explicar por qué ocurre un fenómeno 

y en qué condiciones se manifiesta o por qué se relacionan dos o más variables 

(Hernández et al., 2014). 
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4.2. Métodos de investigación 

4.2.1. Método general 

El método empleado en esta investigación fue experimental, el cual se 

caracterizó por ser una estrategia sistemática que tiene como objetivo 

establecer vínculos causales entre variables manipulando y controlando una o 

más variables independientes (Hernández y Mendoza, 2020).  

4.2.2. Métodos específicos 

Método inductivo: Es un método que se utiliza en la investigación y el 

razonamiento científico, que busca inferir conclusiones generales a partir de 

observaciones específicas. Es decir, este método parte de hechos concretos y 

particulares para llegar a una conclusión general. Una de las principales 

características del método inductivo es que se basa en la observación y la 

recolección de datos empíricos para generar patrones y generalizaciones. En 

este proceso, el investigador recopila información a través de sus sentidos y la 

organiza de manera sistemática para encontrar regularidades y patrones. A 

partir de estos patrones, se puede formular una hipótesis o una teoría que 

explique los fenómenos observados (Súarez, 2024) 

Método deductivo:  En lugar de comenzar con observaciones específicas y 

luego hacer generalizaciones, el método deductivo comienza con teorías 

generales y luego aplica la lógica para llegar a una conclusión específica. El 

proceso de razonamiento deductivo implica dos etapas. En primer lugar, se 

establece una premisa general o una teoría, que se acepta como verdadera. A 

continuación, se aplica la lógica para llegar a una conclusión específica. La 

lógica deductiva se basa en reglas formales y bien definidas que permiten 
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derivar nuevas conclusiones a partir de premisas conocidas. Una de las 

características más importantes del método deductivo es que es una forma 

rigurosa de razonamiento. El proceso de razonamiento deductivo es muy 

estructurado y sigue un conjunto claro de reglas. Además, el método deductivo 

se utiliza comúnmente en disciplinas formales como las matemáticas, la lógica 

y la filosofía (Súarez, 2024) 

4.3. Diseño de la investigación 

El diseño de la investigación fue cuasi experimental con dos grupos, grupo 

control y experimental. Este nivel o grado implica que un grupo o conjunto de casos 

se expone a la presencia de la variable independiente y el otro no. Posteriormente, los 

dos grupos se comparan para saber si el grupo expuesto a la variable independiente 

difiere del grupo que no fue expuesto (Hernández et al., 2014). 

En esta investigación se trabajó con dos grupos: uno experimental, que recibió 

una intervención pedagógica basada en videos interactivos, y uno control, que 

continuó con el método tradicional de enseñanza del idioma inglés. Ambos grupos 

fueron evaluados a través de un pre-test y un post-test de la intervención para medir el 

impacto de los videos interactivos en la expresión oral de los estudiantes, cuyos 

resultados fueron contrastados y correlacionados para determinar el impacto 

porcentual de la incidencia de la intervención durante el proceso de indagación, 

considerando que el pretest y el postest permitió identificar el nivel inicial del 

problema y los cambios generados tras la aplicación de la estrategia (Sánchez, 2021).  

               G.C   O1 -------------------------- O3 

               G.E.  O2 ----------- X ----------- O4  

Donde: 

G.C  : Grupo control 
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G.E  : Grupo experimental 

O1 y O2 : Prueba Pre Test al Grupo Control y Experimental 

O3 y O4 : Prueba Post Test al Grupo Control y Experimental 

X                  :  Manipulación de la variable independiente 

4.4. Población y muestra 

4.4.1. Población 

Una población es el conjunto total de sujetos o eventos que comparten 

características específicas y que son objeto de estudio (Hernández et al., 2014). 

Estuvo compuesto por 149 estudiantes de segundo grado, secciones A, B, C, D 

y E de educación secundaria de la institución educativa “Sabio Antonio Raimondi” - 

Huaraz, 2025 según la siguiente tabla: 

Población estudiantil  

Tabla 2 

Población estudiantil  

Fuente: Nómina de estudiantes del 2 grado de la I.E. Sabio Antonio Raimondi – Huaraz 

 

Grado y sección N° de estudiantes Varones Mujeres 

2° “A” 24 12 12 

2° “B” 34 14 20 

2° “C” 29 11 18 

2° “D” 24 16 8 

2° “E” 28 14 14 

Total 139 67 72 
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4.4.2. Muestra 

Es un subgrupo de la población o universo que te interesa, sobre la cual se 

recolectarán los datos pertinentes, y deberá ser representativa de dicha población (de 

manera probabilística, para que puedas generalizar los resultados encontrados en la 

muestra a la población). El universo o población es definido o, al menos perfilado, 

desde el planteamiento del problema (Hernández et al., 2014). 

La muestra se seleccionó utilizando un método de muestreo no probabilístico 

por conveniencia, de manera intencional seleccionando a 48 estudiantes del 2do grado 

de secundaria, distribuidos en dos grupos de 24 y 24 estudiantes cada uno, grupo 

experimental y grupo control. Esta elección se basó en la disponibilidad de los 

estudiantes para participar en el estudio y la viabilidad de aplicar la intervención en 

ambos grupos. 

Los grupos para la muestra serán según la siguiente tabla: 

Tabla 3 

Distribución de la muestra 

Fuente: Nómina de estudiantes 2024 I.E. Sabio Antonio Raimondi – Huaraz  

La muestra estuvo conformada por 48 estudiantes del 2do grado de educación 

secundaria de la I.E, que fueron seleccionados por el método no probabilístico en su tipo 

de muestreo por conveniencia 

Grupos Grado  Sección Varones Mujeres Total 

Grupo experimental 2° “A” 12 12             24 

Grupo control 2° “D” 16 8 24 

Total  28 20  
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4.5. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

4.5.1. Técnicas de investigación: 

Para la variable independiente Videos interactivos y la variable dependiente 

Expresión oral del idioma inglés, se empleó como técnica la observación 

semiestructurada, la cual permitió registrar de manera sistemática el desempeño oral 

de los estudiantes durante las sesiones de aprendizaje. 

La observación es un método empírico que consiste en la percepción directa 

y sistemática del comportamiento del sujeto de estudio en su contexto natural 

(Hernández, Fernández y Baptista, 2014). Además, permite recolectar información 

relevante mediante el uso de instrumentos previamente elaborados, garantizando 

objetividad en el proceso de investigación (Lanuez y Fernández, 2014; Feria et al., 

2020). 

Asimismo, para ambas variables se utilizó como instrumento principal la 

escala de estimación. Este instrumento de evaluación se compone de una tabla con 

ítems presentados en forma de afirmaciones o juicios, los cuales son valorados según 

una escala que permite determinar el grado de logro de una acción; por ejemplo, de 

excelente a deficiente (Hernández et al., 2014). 

Del mismo modo, se empleó una rúbrica de producción oral como 

instrumento complementario, con la finalidad de reforzar la evaluación de los 

desempeños orales de los estudiantes. 

En el siguiente cuadro se resumen las técnicas e instrumentos empleados en 

la investigación. 
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Fuente: Elaboración propia 

4.6. Técnicas de procesamiento y análisis de datos 

Para el desarrollo de la investigación, de enfoque cuantitativo y diseño cuasi 

experimental, se utilizó las siguientes técnicas de recolección: 

La entrevista permitió registrar de manera sistemática los desempeños orales de los 

estudiantes en ambas etapas del experimento pretest y postest, las cuales fueron aplicados al 

grupo control y al grupo experimental con la finalidad de comparar resultados del antes y 

después de la intervención. 

La escala de estimación se utilizó para registrar los puntajes obtenidos por los 

estudiantes en la expresión oral del idioma inglés, considerando las dimensiones de fluidez, 

desarrollo del vocabulario y pronunciación. Cada dimensión estuvo conformada por 

indicadores observables, los cuales fueron valorados mediante criterios de valoración: 

siempre (2), a veces (1) y nunca (0), permitiendo cuantificar el desempeño oral de los 

estudiantes durante las actividades evaluadas. 

Los puntajes obtenidos en cada indicador fueron sumados para obtener un puntaje 

parcial por dimensión, cuyo valor máximo fue de 15 puntos. Estos puntajes permitieron 

clasificar el desempeño de los estudiantes en niveles de logro por dimensión: en inicio (5–

8), en proceso (9–11), logro previsto (12–13) y logro destacado (14–15). 

Variables Técnica Instrumento 

Variable independiente: 

Videos interactivos  
La observación  

Escala de estimación 

Rúbrica para la 

expresión oral 

Variable dependiente:  

Expresión oral en inglés 

Tabla 4  

Técnica e instrumento de recojo de información 
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Posteriormente, la suma de los puntajes de las tres dimensiones permitió obtener el 

puntaje total de la variable expresión oral del idioma inglés, con un valor máximo de 30 

puntos. Dichos puntajes fueron interpretados mediante una escala de valoración general: en 

inicio (0–7), en proceso (8–15), logro previsto (16–23) y logro destacado (24–30). Este 

procedimiento permitió convertir la información cualitativa en datos cuantificables para su 

análisis estadístico. 

La información recopilada fue organizada y sistematizada a través de procedimientos 

estadísticos (SPSS). Para una presentación objetiva, se realizó cuadros y gráficos 

estadísticos. 

Considerando lo que indica Velasco et al. (2022) para el análisis de los resultados 

recabados en la investigación, los objetivos de la investigación se demostraron mediante 

estadística descriptiva, específicamente empleando medidas de tendencia central. 

Dado que la distribución de datos no mostró normalidad, se optó por el uso de 

estadística no paramétrica para la prueba de hipótesis. En este caso se aplicó la prueba de 

rangos con signo de Wilcoxon, adecuada para comparar los puntajes del pretest y postest en 

un mismo grupo de estudiante y el nivel de significancia establecido fue α = 0.05. Asimismo, 

se empleó el software de estadística SPSS versión 27 (Statistical Package for the Social 

Sciencies), y para realizar algunos cálculos estadísticos y generar mayor estética a las tablas 

y gráfico se utilizó el Microsoft Excel 2016.  

El procesamiento, se realizó sobre la información recabada posterior aplicación del 

instrumento. 
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4.7. Procesos de selección y validación de los instrumentos de investigación 

La validación del instrumento se realizó través de juicio de expertos, considerando 4 

docentes de la especialidad de inglés con grado de maestría y experiencia en investigación. 

Las fichas figuran en el anexo 3. 

Estadística de fiabilidad  

Tabla 5 

Estadística de fiabilidad 

 

 

Para la confiabilidad del instrumento se procedió una prueba piloto de 24 estudiantes 

y se sometió al estadístico del alfa de Cronbach obteniendo el siguiente resultado. 

La prueba de fiabilidad del instrumento arrojó un resultado de ,839 que significa que 

los ítems del instrumento son buenos para medir la variable de interés. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de Cronbach N de elementos 

,839 3 
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CAPÍTULO V 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

5.1. Descripción de la experimentación 

A. Coordinación 

Para llevar a cabo el proceso de recopilación de la información, fue necesario 

realizar diversas acciones que otorgaran legalidad y validez al estudio. En primer 

lugar, se gestionó la constancia de aceptación correspondiente; a partir de ella, se hizo 

llegar un oficio a la institución Educativa Sabio Antonio Raimondi formalizando la 

autorización para la aplicación del proyecto de investigación. Posrteriormente, se 

coordinó con el director para la selección de las secciones y la respectiva 

temporalización del estudio; finalmente se coordinó con los profesores de área. Todo 

esto permitió asegurar un procedimiento claro, ordenado y confiable. 

B. Elaboración de la escala 

De acuerdo con la operacionalización de variables, se elaboró el instrumento 

para evaluar la variable dependiente: la expresión oral en inglés. Este fue diseñado en 

base a las dimensiones e indicadores previamente definidos, considerando aspectos 

clave como la fluidez, el vocabulario y la pronunciación. Se trató de una escala de 

estimación, estructurada con el propósito de medir el desempeño de los estudiantes 

en situaciones comunicativas propias del área de inglés. El instrumento fue construido 

tomando en cuenta los objetivos de la investigación de la siguiente manera: 

- Fluidez: 5 ítems con dos puntos cada uno 

- Vocabulario: 5 ítems con dos puntos cada uno 

- Pronunciación: 5 ítems con dos puntos cada uno 
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C. Aplicación del programa 

Para el proceso de la aplicación experimental, se realizaron las respectivas 

sesiones, respetando los objetivos y dimensiones de la variable Videos interactivos 

(Variable independiente), presentes en la operacionalización de variables, asimismo, 

previa coordinación con los docentes de práctica e investigación, lo cual se resume en 

el siguiente cuadro: 

N° FECHA SESIÓN DE APRENDIZAJE ESTRATEGIAS 

1 30-05-2025 Pre test Expresión Oral 

2 06-06-2025 

We are important people 

(Subject pronouns and verb to 

be) 

Nitidez de la imagen 

3 20-06-2025 
The secret agents The, An & 

A (Articles) 

Relevancia visual 

  

4 27-06-2025 Countries and nationalities 

Uso de colores y gráficos 

atractivos 

Coherencia entre las 

imágenes y el tema tratado 

5 03-07-2025 Let´s remember Uso del vocabulario 

6 10-07-2025 Contractions 

Uso de estrategias de 

aprendizaje 

Adquisición de habilidades 

lingüísticas   

7 11-07-2025 Nationality holidays 

Nivel de participación del 

estudiante durante el video a 

realizar elecciones dentro 

del contenido 

8 18-07-2025 Simple present in action 

El contenido se ajusta a las 

elecciones previas del 

usuario. 

9 25-07-2025 Post test Expresión Oral  
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D. Baremos del instrumento 

Para la organización de los datos obtenidos se ha empleado el siguiente baremo: 

 

5.2. Presentación, análisis e interpretación de los resultados  

5.2.1. Resultados del Pre Test al grupo experimental y control 

Tabla 6 

Expresión oral en inglés en los estudiantes. 

 Grupo experimental Grupo control 

 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Logro destacado 0 0 0 0 

Logro Previsto 4 16,7 3 12,5 

En Proceso 16 66,7 18 75,0 

En inicio 4 16,7 3 12,5 

Total 24 100,0 24 100,0 

Nota: Datos obtenidos del pre test de los estudiantes de 2do A y D de secundaria de la I.E. 

Sabio Antonio Raimondi. Elaboración propia de los investigadores, 2025. 

Análisis de la interpretación 

En la tabla 6 respecto a la expresión oral se puede apreciar que los estudiantes 

del grupo experimental se encuentran en el 16,7% (4 estudiantes) están en el nivel 

“Inicio”, y el 16,7% (4 estudiantes) se encuentran en el nivel “Logrado” siendo la 

misma cantidad. Mientras que en el grupo control el 12,5% (3 estudiantes) están en el 

Niveles Objetivo 

general 

Objetivo 

específico 1 

Objetivo 

específico 2 

Objetivo 

específico 3 

Logro Destacado (24 - 30) (14 - 15) (14 - 15) (14 - 15) 

Logro Previsto (16 - 23) (12 - 13) (12 - 13) (12 - 13) 

En proceso (8 - 15) (9 - 11) (9 - 11) (9 - 11) 

En inicio (0 - 7) (5 - 8) (5 - 8) (5 - 8) 
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nivel “Inicio” y el 12,5% (3 estudiantes) se encuentran en “Logrado” siendo también 

la misma cantidad. 

Tabla 7  

Fluidez en inglés en los estudiantes. 

 Grupo experimental Grupo control 

 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Logro destacado 0 0 0 0 

Logro Previsto 0 0 0 0 

En Proceso 6 25,0 8 33,3 

En inicio 18 75,0 16 66,7 

Total 24 100,0 24 100,0 

Nota: Datos obtenidos del pre test en la fluidez de los estudiantes de 2do A y D de secundaria 

de la I.E. Sabio Antonio Raimondi. Elaboración propia de los investigadores, 2025. 

Análisis de la interpretación 

En la tabla 7 se puede apreciar el porcentaje respecto a la fluidez, en el grupo 

experimental, el 75% (18 estudiantes) están en el nivel “Inicio” siendo el mayor 

número, mientras que el 0% (0 estudiantes) están en el nivel “Logrado”. Con respecto 

al grupo control, el 66,7% (16 estudiantes) se encuentran en el nivel “Inicio” siendo el 

mayor número, mientras que el 0% (0 estudiantes) están en el nivel “Logrado”. 
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Tabla 8  

Vocabulario en inglés en los estudiantes. 

 Grupo experimental Grupo control 

 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Logro destacado 0 0 0 0 

Logro Previsto 0 0 0 0 

En Proceso 11 45,8 8 33,3 

En inicio 13 54,2 16 66,7 

Total 24 100,0 24 100,0 

Nota: Datos obtenidos del pre test en el vocabulario de los estudiantes de 2do A y D de 

secundaria de la I.E. Sabio Antonio Raimondi. Elaboración propia de los investigadores, 

2025. 

         Análisis de la interpretación 

En la tabla 8 se puede apreciar el porcentaje respecto al vocabulario, en el grupo 

experimental, el 54,2% (13 estudiantes) están en el nivel “Inicio” siendo el mayor 

número, mientras que el 0% (0 estudiantes) están en el nivel “Logrado”. Con respecto 

al grupo control, el 66,7% (16 estudiantes) se encuentran en el nivel “Inicio” siendo el 

mayor número, mientras que el 0% (0 estudiantes) están en el nivel “Logrado”. 

Pronunciación en ingles de los estudiantes 
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Tabla 9  

Pronunciación en ingles de los estudiantes 

 Grupo experimental Grupo control 

 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Logro destacado 0 0 0 0 

Logro Previsto 0 0 0 0 

En Proceso 10 41,7 10 41,7 

En inicio 14 58,3 14 58,3 

Total 24 100,0 24 100,0 

Nota: Datos obtenidos del pre test en la pronunciación de los estudiantes de 2do A y D de 

secundaria de la I.E. Sabio Antonio Raimondi. Elaboración propia de los investigadores, 

2025. 

Análisis de la interpretación 

En la tabla 9 se puede apreciar el porcentaje respecto a la pronunciación, en el 

grupo experimental, el 58,3% (14 estudiantes) están en el nivel “Inicio” siendo el 

mayor número, mientras que el 0% (0 estudiantes) están en el nivel “Logrado”. Con 

respecto al grupo control, el 58,3% (14 estudiantes) se encuentran en el nivel “Inicio” 

siendo el mayor número, mientras que el 0% (0 estudiantes) están en el nivel 

“Logrado”. 
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5.2.2. Resultados del Post Test al grupo experimental y control 

Tabla 10  

Influencia de los videos interactivos para la expresión oral. 

 Grupo experimental Grupo control 

 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Logro destacado 2 8,3 0 0 

Logro Previsto 13 54,2 4 16,7 

En Proceso 9 37,5 20 83,3 

En inicio 0 0 0 0 

Total 24 100,0 24 100,0 

Nota: Datos obtenidos del post test de los estudiantes de 2do A y D de secundaria de la I.E. 

Sabio Antonio Raimondi. Elaboración propia de los investigadores, 2025. 

Análisis de la interpretación 

En la tabla 10 respecto a la expresión oral se puede apreciar que los estudiantes 

del grupo experimental se encuentran en el 54,2% (13 estudiantes) están en el nivel 

“Logro Previsto” siendo el mayor número, mientras que el 8,3% (2 estudiantes) están 

en el nivel “Logro Destacado” siendo el menor número. Mientras que, en el grupo 

control, el 83,3 (20 estudiantes) siendo el mayor número se encuentran en “Proceso”, 

mientras que el 0% (0 estudiantes) están en el nivel “Logro Destacado” siendo el 

menor número. Evidenciando un cambio significativo en el grupo experimental 

respecto a los resultados del pre test. 
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Tabla 11  

Influencia de los videos interactivos en la fluidez 

 Grupo experimental Grupo control 

 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Logro destacado 21 87,5 0 0 

Logro Previsto 3 12,5 0 0 

En Proceso 0 0 21 87,5 

En inicio 0 0 3 12,5 

Total 24 100,0 24 100,0 

Nota: Datos obtenidos del post test en la fluidez de los estudiantes de 2do A y D de 

secundaria de la I.E. Sabio Antonio Raimondi. Elaboración propia de los investigadores, 

2025. 

Análisis de la interpretación 

En la tabla 11 se puede apreciar el porcentaje respecto a la fluidez, en el grupo 

experimental, el 87,5% (21 estudiantes) están en el nivel “Logro Destacado” siendo el 

mayor número, el 12,5% (3 estudiantes) están en el nivel “Logro Previsto”, mientras 

que el 0% (0 estudiante) están en el nivel “Proceso” siendo el menor número. Mientras 

que, en el grupo control, el 87,5% (21 estudiantes) están en el nivel “Proceso” siendo 

el mayor número, mientras que el 12,5% (3 estudiantes) están en el nivel “Inicio” 

siendo el menor número. Evidenciando un cambio significativo en el grupo 

experimental respecto a los resultados del pre test. 
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Tabla 12  

Influencia de los videos interactivos en el vocabulario 

 Grupo experimental Grupo control 

 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Logro destacado 21 87,5 0 0 

Logro Previsto 3 12,5 0 0 

En Proceso 0 0 17 70,8 

En inicio 0 0 7 29,2 

Total 24 100,0 24 100,0 

Nota: Datos obtenidos del post test en el vocabulario de los estudiantes de 2do A y D de 

secundaria de la I.E. Sabio Antonio Raimondi. Elaboración propia de los investigadores, 

2025. 

Análisis de la interpretación 

En la tabla 12 se puede apreciar el porcentaje respecto al vocabulario, en el 

grupo experimental, el 87,5% (21 estudiantes) están en el nivel “Logro Destacado”, el 

12,5% (3 estudiantes) están en el nivel “Logro Previsto”, mientras que el 0% (0 

estudiante) están en el nivel “Inicio” siendo el menor número. Mientras que, en el 

grupo control, el 70,8% (17 estudiantes) están en el nivel “Proceso” siendo los mayores 

números, mientras que el 29,2% (7 estudiantes) están en el nivel “Inicio” siendo los 

menores números. Evidenciando un cambio significativo en el grupo experimental 

respecto a los resultados del pre test. 
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Tabla 13  

Influencia de los videos interactivos en la pronunciación 

 Grupo experimental Grupo control 

 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Logro destacado 20 83,3 0 0 

Logro Previsto 4 16,7 0 0 

En Proceso 0 0 19 79,2 

En inicio 0 0 5 20,8 

Total 24 100,0 24 100,0 

Nota: Datos obtenidos del post test en la pronunciación de los estudiantes de 2do A y D de 

secundaria de la I.E. Sabio Antonio Raimondi. Elaboración propia de los investigadores, 

2025. 

Análisis de la interpretación 

En la tabla 13 se puede apreciar el porcentaje respecto a la pronunciación, en 

el grupo experimental, el 83,3% (20 estudiantes) están en el nivel “Logro Destacado”, 

el 16,7% (4 estudiantes) están en el nivel “Logro Previsto”, mientras que el 0% (0 

estudiante) están en el nivel “Inicio” siendo el menor porcentaje. Mientras que, en el 

grupo control, el 79,2% (19 estudiantes) están en el nivel “Proceso” siendo el mayor 

porcentaje, mientras que el 20,8% (5 estudiantes) están en el nivel “Inicio” siendo los 

menores números. Evidenciando un cambio significativo en el grupo experimental 

respecto a los resultados del pre test. 

5.3. Discusión de resultados 

Respecto al objetivo general; usar los videos interactivos para mejorar la expresión 

oral del idioma inglés en los estudiantes del segundo grado de educación secundaria en la 

Institución Educativa Sabio Antonio Raimondi – Huaraz, 2025. Previa aplicación del 

instrumento en el grupo experimental, se tuvo cierta cantidad de estudiantes, en el 16,7% (4 
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estudiantes) están en el nivel “Inicio”; en el 66,7% (16 estudiantes) están en “Proceso”; 

posterior aplicación del instrumento, se tuvo que, en el grupo experimental, el 8,3% (2 

estudiantes) están en el nivel “Logro destacado”, el 54,3% (13 estudiantes) están en el nivel 

“Logrado”, evidenciando un cambio significativo favorable. Asimismo, se obtuvo un nivel 

de significancia del 0,000; siendo menor al 0.05; aceptando la hipótesis alterna, dando 

entender que los videos interactivos influyen significativamente en la expresión oral en 

inglés. 

Los resultados se alinean a la conclusión de Navarrete (2020) en su trabajo titulado 

“Elaboración de videos como herramienta virtual para mejorar la habilidad de expresión oral 

en estudiantes extranjeros” Universidad de San Martin de Porres. Lima – Perú. Quienes 

llegaron a la conclusión de que, la elaboración de videos sí mejora de manera significativa 

la habilidad de expresión oral en los estudiantes extranjeros. Asimismo, con Zamora (2023), 

en un trabajo titulado “Videos interactivos y su influencia en el aprendizaje del idioma inglés 

en los estudiantes de la I.E. Luis Alberto Sánchez – Combayo 2021” Cajamarca – Perú. 

Quienes llegaron a la conclusión de que los videos interactivos influyen significativamente 

en la mejora del aprendizaje del inglés en el grupo experimental en comparación con el grupo 

control, haciendo una diferencia significativa. En tal sentido, en base a los autores y los 

resultados obtenidos en la presenta investigación se puede entender que; los videos 

interactivos influyen significativamente en la expresión oral en inglés en los estudiantes del 

segundo grado de secundaria de la Institución Educativa Sabio Antonio Raimondi - Huaraz, 

2025. 

Respecto al objetivo específico 1; determinar la influencia del uso de los videos 

interactivos en la fluidez de la expresión oral en inglés en los estudiantes del segundo grado 

de educación secundaria en la Institución Educativa Sabio Antonio Raimondi – Huaraz, 
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2025. Previa aplicación del instrumento en el grupo experimental, se tuvo cierta cantidad de 

estudiantes, en el 75% (18 estudiantes) están en el nivel “Inicio”; posterior aplicación del 

instrumento, se tuvo que, en el grupo experimental, el 87,5% (21 estudiantes) están en el 

nivel “Logro destacado”, evidenciando un cambio significativo favorable. Asimismo, se 

obtuvo un nivel de significancia del 0,000; siendo menor al 0.05; aceptando la hipótesis 

alterna, dando entender que los videos interactivos influyen significativamente en la fluidez 

de la expresión oral en inglés. Resultados que son semejantes a Leyva (2023), en su tesis 

titulada “Uso de vídeos y aprendizaje de la expresión oral en inglés a nivel secundaria de 

una institución pública 2022” Universidad Cesar Vallejo, Lima - Perú. Concluyó que el uso 

de videos influye de manera positiva en el aprendizaje de la expresión oral en inglés con un 

nivel de correlación positiva. Asimismo, con Campuzano (2020), en su tesis titulada “Videos 

interactivos y las habilidades del speaking en la asignatura de inglés en los estudiantes de la 

Unidad Educativa el Empalme, año 2019” Universidad Técnica de Babahoyo, Quevedo - 

Los Ríos – Ecuador. Donde se concluyó que los videos interactivos son una gran alternativa 

para ser aplicados y mejoran de manera significativa. En tal sentido, corroborando las 

conclusiones de los autores mencionados con los resultados obtenidos, se puede entender 

que; los videos interactivos influyen significativamente en la fluidez de la expresión oral en 

inglés en los estudiantes del segundo grado de educación secundaria en la Institución 

Educativa Sabio Antonio Raimondi – Huaraz, 2025. 

Respecto al objetivo específico 2; analizar la influencia del uso de los videos 

interactivos en el desarrollo del vocabulario de la expresión oral en inglés en los estudiantes 

del segundo grado de educación secundaria en la Institución Educativa Sabio Antonio 

Raimondi – Huaraz, 2025. Previa aplicación del instrumento en el grupo experimental, se 

tuvo cierta cantidad de estudiantes, en el 75% (18 estudiantes) están en el nivel “Inicio”; 

posterior aplicación del instrumento, se tuvo que, en el grupo experimental, el 87,5% (21 
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estudiantes) están en el nivel “Logro destacado”, evidenciando un cambio significativo 

favorable. Asimismo, se obtuvo un nivel de significancia del 0,000; siendo menor al 0.05; 

aceptando la hipótesis alterna, dando entender que los videos interactivos influyen 

significativamente en el desarrollo del vocabulario de la expresión oral en inglés. Resultados 

que son semejantes a Flores (2022), en su tesis titulada “Video tutorial “Inglés sin barreras” 

en la comprensión y expresión oral del idioma inglés de los estudiantes de la institución 

educativa emblemática Daniel Alcides Carrión”, Pasco, 2018. Concluyó que los estudiantes 

del grupo experimental obtuvieron un promedio de 17,25 puntos y el promedio de los 

estudiantes del grupo control fue de 9,80 puntos en el post test, logrando como resultado 

15.398 para muestras independiente evidenciando la existencia de una correlación 

estadísticamente significativa entre el video tutorial “inglés sin Barreras” y la compresión y 

expresión oral del idioma inglés. Asimismo, con Campos (2023), en su tesis titulada “Video 

como herramienta metodológica relacionado con la expresión, comprensión oral del inglés 

en estudiantes de Institución Superior - Trujillo 2023” Universidad Cesar Vallejo, Trujillo- 

Perú. Donde se concluyó que existe relación positiva, considerable y significativa entre el 

uso de videos como herramienta metodológica y la expresión y comprensión oral del inglés. 

En tal sentido, en base a los autores y los resultados obtenidos en la presenta investigación 

se puede entender que; los videos interactivos influyen en el desarrollo del vocabulario de la 

expresión oral en inglés en los estudiantes del segundo grado de educación secundaria en la 

Institución Educativa Sabio Antonio Raimondi – Huaraz, 2025. 

Respecto al objetivo específico 3; evaluar la influencia del uso de los videos 

interactivos en la pronunciación de la expresión oral en inglés en los estudiantes del segundo 

grado de educación secundaria en la Institución Educativa Sabio Antonio Raimondi – 

Huaraz, 2025. Previa aplicación del instrumento en el grupo experimental, se tuvo cierta 

cantidad de estudiantes, en el 58,3% (14 estudiantes) están en el nivel “Inicio”; posterior 
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aplicación del instrumento, se tuvo que, en el grupo experimental, el 83,3% (20 estudiantes) 

están en el nivel “Logro destacado”, evidenciando un cambio significativo favorable. 

Asimismo, se obtuvo un nivel de significancia del 0,000; siendo menor al 0.05; aceptando 

la hipótesis alterna, dando entender que los videos interactivos influyen significativamente 

en la pronunciación de la expresión oral en inglés. Resultados que son semejantes a 

Rodríguez (2020); en su tesis titulada “El uso del vídeo para fortalecer la comprensión y 

producción oral (listening /speaking) en los estudiantes de Nivel III de inglés en un centro 

de enseñanza bilingüe de Barranquilla”. Universidad del norte, Barranquilla – Colombia. 

Concluyó que esta herramienta tecnológica audiovisual en definitiva fortalece la 

comprensión y producción oral en inglés. Se determinó que el video puede utilizarse de 

forma adecuada, personalizada y contextualizada para fortalecer aspectos del inglés. Este 

recurso contribuye a todas las macrodestrezas del idioma, estimulando la comprensión y 

facilitando la práctica de la expresión oral. 

5.4. Contrastación de las hipótesis 

Hipótesis general 

1. Hipótesis de Investigación 

El uso de videos interactivos influye significativamente en la expresión oral 

del idioma inglés en los estudiantes del segundo grado de educación secundaria en la 

Institución Educativa Sabio Antonio Raimondi – Huaraz, 2025. 

2. Hipótesis estadística 

H1: El uso de videos interactivos influye significativamente en la expresión oral 

del idioma inglés en los estudiantes del segundo grado de educación secundaria en 

la Institución Educativa Sabio Antonio Raimondi – Huaraz, 2025. 
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H0: El uso de videos interactivos no influye significativamente en la expresión 

oral del idioma inglés en los estudiantes del segundo grado de educación 

secundaria en la Institución Educativa Sabio Antonio Raimondi – Huaraz, 2025. 

3. Nivel de Significancia 

El nivel de significación teórica es α = 0,05, que corresponde a un nivel de 

confiabilidad del 95% 

4. Función de Prueba 

Tabla 14 

Prueba de normalidad de los puntajes de expresión oral 

Nota. La normalidad de los datos fue evaluada mediante la prueba de Shapiro–Wilk. Valores de α < 

0.05 indican ausencia de normalidad. Elaboración de los investigadores, 2025. 

Los resultados de la Tabla 14 indicaron que los valores de significancia (p) para las 

diferencias entre pre-test y post-test en ambos grupos (experimental y control) fueron 

menores a 0.05; específicamente, p = .000 para el grupo experimental y p = .003 para el 

grupo control en ambas pruebas. Este hallazgo llevó a rechazar la hipótesis nula de 

normalidad; por lo tanto, se concluyó que los datos no siguen una distribución normal. Al 

no cumplirse este supuesto paramétrico, se procedió a utilizar la Prueba de Rangos con Signo 

de Wilcoxon, una prueba no paramétrica adecuada para la comparación de muestras 

relacionadas (pre-test y post-test) en grupos pequeños.  

 

 

Pruebas de normalidad 

 

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Estadístico Gl Sig. Estadístico Gl Sig. 

Diferencia Experimental ,309 24 ,000 ,740 24 ,000 

Diferencia Control ,226 24 ,003 ,847 24 ,002 
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Prueba de rangos 

Tabla 15 

Rangos de la prueba de Wilcoxon para el pre test y post test del GE y GC 

Nota. Rangos obtenidos de la prueba de Wilcoxon para muestras relacionadas α < .05 indica 

diferencia significativa. Elaboración de los investigadores 2025. 

a. Pre Test Experimental < Post Test Experimental 

b. Pre Test Experimental > Post Test Experimental 

c. Pre Test Experimental = Post Test Experimental 

d. Pre Test Control < Post Test Control 

e. Pre-Test Control > Post Test Control 

f. Pre Test Control = Post Test Control 

La Tabla 15 presenta los rangos generados por la prueba de Wilcoxon para comparar 

los puntajes del pre-test y post-test en cada grupo. En el grupo experimental, los 24 

estudiantes presentaron rangos negativos, lo que indica que sus puntajes del post test fueron 

mayores que los del pre test (post-test > pre-test), con una suma de rangos de 300, esto indica 

una mejora generalizada y consistente en el desempeño tras la aplicación de los videos 

interactivos. No se registraron rangos positivos ni empates. Por su parte, en el grupo control, 

solo 15 estudiantes mostraron rangos negativos, suma de rangos 120, mientras que 9 

estudiantes obtuvieron el mismo puntaje en ambos tests lo que significa un empate. Esto 

Rangos 

 N Rango promedio Suma de rangos 

Pre Test Experimental 

Post Test Experimental 

Rangos negativos 24a 12,50 300,00 

Rangos positivos 0b ,00 ,00 

Empates 0c   

Total 24   

Pre Test Control 

Post Test Control 

Rangos negativos 15d 8,00 120,00 

Rangos positivos 0e ,00 ,00 

Empates 9f   

Total 24   
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refleja que, aunque hubo cierta mejora en parte del grupo, esta fue menor en magnitud y 

alcance que en el grupo experimental. 

Estos resultados, junto con la significancia estadística indicada (α < .05) para las 

comparaciones relevantes, respaldan que la estrategia de videos interactivos produjo una 

mejora significativa en el desempeño del grupo experimental, mientras que el grupo control 

mostró avances limitados. 

Estadísticos de prueba 

 Tabla 16 

Estadísticos de la prueba de Wilcoxon para el pre test y post test del GE y GC 

Nota. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon. Valores de α < 0.05 indican diferencia significativa. 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Se basa en rangos positivos. 

Los resultados obtenidos de la prueba de Wilcoxon en la Tabla 16, presentados en la 

Tabla 16, evidencian que existe una diferencia significativa entre el pre-test y post-test del 

grupo experimental (Z = –4.350; p < 0.000), lo que indica que la aplicación de los videos 

interactivos mejoró significativamente la expresión oral de los estudiantes. En contraste, el 

grupo control no presentó diferencias estadísticamente significativas (Z = –3.473; p = 0.101), 

lo que revela que su desempeño se mantuvo estable sin mejoras atribuibles a una 

intervención específica. Estos hallazgos confirman que la estrategia de los videos 

interactivos fue el factor determinante para la mejora observada únicamente en el grupo 

experimental. 

Estadísticos de pruebaa 

 Pre Test Experimental - Post Test Experimental Pre Test Control - Post Test Control 

Z –4,350b – 3,473b 

Sig. asintótica 

(bilateral) 
,000 ,101 
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5. Regla de decisión 

• Se rechaza la hipótesis nula (H₀), cuando el valor de significación observada 

“p” es menor que el nivel de significancia establecido (α = 0.05). En efecto, 

de acuerdo con los resultados presentados en la Tabla 16, en el grupo 

experimental se obtuvo un valor de significancia p <.000, lo que evidencia la 

existencia de una diferencia estadísticamente significativa entre los puntajes 

del pre test y post test, por lo que se rechaza la hipótesis nula y se concluye 

que la aplicación de los videos interactivos mejoró significativamente la 

expresión oral de los estudiantes. Por el contrario, en el grupo control se 

obtuvo un valor de significancia p = 0.101, el cual es mayor que α = 0.05; en 

consecuencia, no se rechaza la hipótesis nula (H₀), evidenciando que no se 

presentaron cambios estadísticamente significativos en la expresión oral del 

grupo control entre el pre test y el post test. 

6. Conclusión 

Respecto a la tabla, el análisis de los resultados obtenidos a través de la 

prueba de Wilcoxon muestra que, en el grupo experimental, se obtuvo un valor de 

significancia p <.000, el cual es menor al nivel de significancia establecido (α = 

0.05); por lo tanto, se rechaza la hipótesis nula. Este resultado permitió comprobar 

que la aplicación de los videos interactivos generó un efecto positivo en el 

desarrollo de la expresión oral en inglés de los estudiantes del grupo experimental. 

La comparación entre los puntajes del pre test y del post test evidenció una mejora 

estadísticamente significativa, lo que demuestra la eficacia de la estrategia 

aplicada. 
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En cambio, en el grupo control se obtuvo un valor de significancia p = 

0.101, el cual es mayor al nivel de significancia establecido (α = 0.05); en 

consecuencia, no se rechaza la hipótesis nula. Esto indica que no se identificaron 

variaciones estadísticamente significativas entre ambas mediciones, y que el 

desempeño de los estudiantes se mantuvo sin cambios relevantes en ausencia de 

una intervención pedagógica específica. De este modo, se concluye que la mejora 

observada en el grupo experimental se debió a la aplicación de los videos 

interactivos, validándose así la hipótesis general planteada en la investigación. 

Hipótesis específica 1 

1. Hipótesis de Investigación 

El uso de los videos interactivos influye significativamente en la fluidez de 

la expresión oral del idioma inglés en los estudiantes del segundo grado de 

educación secundaria en la Institución Educativa Sabio Antonio Raimondi – 

Huaraz, 2025. 

2. Hipótesis estadística 

H1: El uso de los videos interactivos influye significativamente en la 

fluidez de la expresión oral del idioma inglés en los estudiantes del segundo grado 

de educación secundaria en la Institución Educativa Sabio Antonio Raimondi – 

Huaraz, 2025. 

H0: El uso de los videos interactivos no influye significativamente en la 

fluidez de la expresión oral del idioma inglés en los estudiantes del segundo grado 

de educación secundaria en la Institución Educativa Sabio Antonio Raimondi – 

Huaraz, 2025. 
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3. Nivel de Significancia 

El nivel de significación teórica es α = 0,05, que corresponde a un nivel de 

confiabilidad del 95%. 

4. Función de Prueba 

Prueba de rangos 

 

Nota. Rangos obtenidos de la prueba de Wilcoxon para muestras relacionadas α < .05 indica 

diferencia significativa. Elaboración de los investigadores 2025. 

a. Fluidez Pre Experimental < Fluidez Post Experimental  

b. Fluidez Pre Experimental > Fluidez Post Experimental 

c. Fluidez Pre Experimental = Fluidez Post Experimental 

d. Fluidez Pre Control < Fluidez Post Control 

e. Fluidez Pre Control > Fluidez Post Control 

f. Fluidez Pre Control = Fluidez Post Control 

A partir de los resultados obtenidos en la Tabla 17, mediante la prueba de rangos con 

signo de Wilcoxon aplicada a la dimensión de fluidez, se observa que en el grupo 

experimental los 24 estudiantes presentaron rangos negativos, sin registrarse rangos 

Tabla 17 

Rangos de Wilcoxon para la fluidez (GE y GC) 

 N Rango promedio Suma de rangos 

Fluidez Pre Experimental 

Fluidez Post Experimental 

 

Rangos negativos 24a 12,50 300,00 

Rangos positivos 0b ,00 ,00 

Empates 0c   

Total 24   

Fluidez Pre Control 

Fluidez Post Control 

 

Rangos negativos 13d 7,00 91,00 

Rangos positivos 0e ,00 ,00 

Empates 11f   

Total 24   
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positivos ni empates. Esto indica que todos mejoraron sus puntajes en la fluidez del post test 

respecto al pre test, reflejando un efecto positivo de la aplicación de los videos interactivos. 

Por el contrario, en el grupo control, 13 estudiantes mostraron rangos negativos y 11 

empates, sin registrarse rangos positivos, lo que evidenció que solo una parte del grupo 

presentó ligeras mejoras, mientras que el resto mantuvo resultados similares entre ambas 

mediciones. En consecuencia, se concluye que la estrategia de videos interactivos generó un 

efecto positivo en el desarrollo de la fluidez en el grupo experimental. 

Estadísticos de prueba 

Tabla 18 

Estadísticos de prueba de Wilcoxon para la fluidez (GE y GC) 

Nota. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon. Valores de α < 0.05 indican diferencia significativa. 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Se basa en rangos positivos. 

A partir de los resultados presentados en la Tabla 18, correspondientes a la prueba 

de Wilcoxon para la dimensión fluidez, se evidencia que en el grupo experimental se obtuvo 

un valor del estadístico Z = –4.387 y un nivel de significancia p < 0.000, el cual es menor al 

nivel de significancia establecido (α = 0.05). Este resultado indica la existencia de una 

diferencia estadísticamente significativa entre los puntajes del pre test y del post test, 

confirmando una mejora significativa en la fluidez tras la aplicación de los videos 

interactivos. Por el contrario, en el grupo control se obtuvo un valor del estadístico Z = –

3.606 y un nivel de significancia p = 0.336, el cual es mayor al nivel de significancia 

establecido (α = 0.05); por lo tanto, no se evidencia una diferencia estadísticamente 

 

Fluidez Pre Experimental – Fluidez 

Post Experimental 

Fluidez Pre Control – Fluidez Post 

Control 

Z –4,387b –3,606b 

Sig. asintótica(bilateral) ,000 ,336 
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significativa entre los resultados del pre test y del post test. Esto indica que la fluidez del 

grupo control se mantuvo sin cambios relevantes en ausencia de una intervención 

pedagógica específica. 

5. Regla de decisión 

• Se rechaza la hipótesis nula (H₀), cuando el valor de significación observada 

(p) es menor que el nivel de significancia establecido (α = 0.05). En efecto, 

de acuerdo con los resultados presentados en la Tabla 18, en el grupo 

experimental se obtuvo un valor de significancia p <.000, lo que evidencia la 

existencia de una diferencia estadísticamente significativa entre los puntajes 

del pre test y del post test en la dimensión fluidez, por lo que se rechaza la 

hipótesis nula y se concluye que la aplicación de los videos interactivos 

mejoró significativamente la fluidez de la expresión oral en inglés de los 

estudiantes. Por el contrario, en el grupo control se obtuvo un valor de 

significancia p = 0.336, el cual es mayor que α = 0.05; en consecuencia, no 

se rechaza la hipótesis nula (H₀), evidenciando que no se presentaron cambios 

estadísticamente significativos en la expresión oral del grupo control entre el 

pre test y el post test.  

6. Conclusión 

El análisis de los resultados obtenidos mediante la prueba de Wilcoxon 

muestra que, en el grupo experimental, se obtuvo un valor de significancia p <.000, 

lo cual es menor al nivel de significancia establecido (α = 0.05); por lo tanto, se 

rechaza la hipótesis nula. Estos resultados evidencian una mejora estadísticamente 

significativa en la fluidez de la expresión oral en inglés tras la aplicación de los 

videos interactivos. En contraste, en el grupo control se obtuvo un valor de 



95 

 

significancia p = 0.336, mayor que α = 0.05; en consecuencia, no se rechaza la 

hipótesis nula, lo que indica la ausencia de cambios estadísticamente significativos 

entre el pre test y el post test. De este modo, se concluye que la mejora observada 

en la fluidez se presentó únicamente en el grupo experimental, validándose la 

hipótesis específica 1. 

Hipótesis específica 2 

1. Hipótesis de Investigación 

El uso de los videos interactivos influye significativamente en el desarrollo 

del vocabulario de la expresión oral del idioma inglés en los estudiantes del 

segundo grado de educación secundaria en la Institución Educativa Sabio Antonio 

Raimondi – Huaraz, 2025. 

2. Hipótesis estadística 

H1: El uso de los videos interactivos influye significativamente en el 

desarrollo del vocabulario de la expresión oral del idioma inglés en los estudiantes 

del segundo grado de educación secundaria en la Institución Educativa Sabio 

Antonio Raimondi – Huaraz, 2025. 

H0: El uso de los videos interactivos no influye significativamente en el 

desarrollo del vocabulario de la expresión oral del idioma inglés en los estudiantes 

del segundo grado de educación secundaria en la Institución Educativa Sabio 

Antonio Raimondi – Huaraz, 2025. 

3. Nivel de Significancia 

El nivel de significación teórica es α = 0,05, que corresponde a un nivel de 

confiabilidad del 95%. 

4. Función de Prueba 
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Prueba de rangos 

Tabla 19 

Rangos de Wilcoxon para el vocabulario (GE y GC) 

Nota. Rangos obtenidos de la prueba de Wilcoxon para muestras relacionadas α < .05 indica 

diferencia significativa. Elaboración de los investigadores 2025. 

a. Vocabulario Pre Experimental < Vocabulario Post Experimental 

b. Vocabulario Pre Experimental > Vocabulario Post Experimental 

c. Vocabulario Pre Experimental = Vocabulario Post Experimental 

d. Vocabulario Pre Control < Vocabulario Post Control 

e. Vocabulario Pre Control > Vocabulario Post Control 

f. Vocabulario Pre Control = Vocabulario Post Control 

A partir de los resultados obtenidos en la Tabla 19, mediante la prueba de rangos con 

signo de Wilcoxon aplicada a la dimensión vocabulario, se observa que en el grupo 

experimental 19 estudiantes presentaron rangos negativos, y 5 empates, sin registrarse 

rangos positivos. Esto indica que la mayoría de los estudiantes mejoró sus puntajes en el 

vocabulario del post test respecto al pre test, evidenciando un efecto positivo de la aplicación 

de los videos interactivos. 

Rangos 

 N Rango promedio Suma de rangos 

Vocabulario Pre Experimental  

Vocabulario Post Experimental 

Rangos negativos 19a 10,00 190,00 

Rangos positivos 0b ,00 ,00 

Empates 5c   

Total 24   

Vocabulario Pre Control 

Vocabulario Post Control 

Rangos negativos 7d 4,00 28,00 

Rangos positivos 0e ,00 ,00 

Empates 17f   

Total 24   
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Por el contrario, en el grupo control, solo 7 estudiantes presentaron rangos negativos 

y 17 empates, sin registrarse rangos positivos, lo que muestra que la mayoría de los 

estudiantes mantuvo resultados similares entre el pre test y el post test. Estos resultados 

indican que, en ausencia de una intervención pedagógica específica, los cambios en el 

vocabulario fueron limitados y poco consistentes. 

Estadísticos de prueba 

Tabla 20 

Estadísticos de prueba de Wilcoxon para el vocabulario (GE y GC) 

Nota. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon. Valores de α < 0.05 indican diferencia significativa. 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Se basa en rangos positivos. 

El análisis de los resultados presentados en la Tabla 20, correspondientes a la prueba 

de Wilcoxon para la dimensión vocabulario, muestra que en el grupo experimental se obtuvo 

un valor del estadístico Z = –4.065 y un nivel de significancia p < 0.000, el cual es menor al 

nivel de significancia establecido (α = 0.05). Este resultado evidencia la existencia de una 

diferencia estadísticamente significativa entre los puntajes del pre test y del post test, 

indicando una mejora significativa en el vocabulario tras la aplicación de los videos 

interactivos. Por el contrario, en el grupo control se obtuvo un valor del estadístico Z = –

2.530 y un nivel de significancia p = 0.110, el cual es mayor al nivel de significancia 

establecido (α = 0.05); por lo tanto, no se evidencia una diferencia estadísticamente 

significativa entre los resultados del pre test y del post test.  Esto indica que el vocabulario 

Estadísticos de pruebaa 

 

Vocabulario Pre Experimental - 

Vocabulario Post Experimental 

Vocabulario Pre Control - 

Vocabulario Post Control 

Z –4,065b –2,530b 

Sig. asintótica(bilateral) ,000 ,110 
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del grupo control se mantuvo sin cambios relevantes en ausencia de una intervención 

pedagógica específica. 

5. Regla de decisión 

• Se rechaza la hipótesis nula (H₀), cuando el valor de significación observada 

(p) es menor que el nivel de significancia establecido (α = 0.05). En efecto, de 

acuerdo con los resultados presentados en la Tabla 20, en el grupo experimental 

se obtuvo un valor de significancia p < .000, lo que evidencia la existencia de 

una diferencia estadísticamente significativa entre los puntajes del pre-test y 

post-test en la dimensión de vocabulario. Por lo tanto, se rechaza la hipótesis 

nula y se concluye que la aplicación de los videos interactivos mejoró 

significativamente el vocabulario oral de los estudiantes. Por el contrario, en el 

grupo control se obtuvo un valor de significancia p = 0.110, el cual es mayor 

que α = 0.05; en consecuencia, no se rechaza la hipótesis nula (H₀), 

evidenciando que no se presentaron cambios estadísticamente significativos en 

el vocabulario entre el pre test y el post test. 

6. Conclusión 

El análisis de los resultados obtenidos mediante la prueba de Wilcoxon 

muestra que, en el grupo experimental, se obtuvo un valor de significancia p <.000, 

el cual es menor al nivel de significancia establecido (α = 0.05); por lo tanto, se 

concluye que la aplicación de la estrategia de videos interactivos influyó 

significativamente en la mejora del vocabulario de los estudiantes. 

En contraste, en el grupo control se obtuvo un valor de significancia p = 

0.110, mayor que α = 0.05, lo que indica que el desempeño se mantuvo similar 

entre el pre test y el post test, con cambios limitados. De este modo, se confirma 
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que los videos interactivos fueron el factor determinante para la mejora observada 

en el vocabulario únicamente en el grupo experimental, validándose así la hipótesis 

específica 2. 

Hipótesis específica 3 

1. Hipótesis de Investigación 

El uso de los videos interactivos influye significativamente en la 

pronunciación de la expresión oral del idioma inglés en los estudiantes del segundo 

grado de educación secundaria en la Institución Educativa Sabio Antonio 

Raimondi – Huaraz, 2025. 

2. Hipótesis estadística 

H1: El uso de los videos interactivos influye significativamente en la 

pronunciación de la expresión oral del idioma inglés en los estudiantes del segundo 

grado de educación secundaria en la Institución Educativa Sabio Antonio 

Raimondi – Huaraz, 2025. 

H0: El uso de los videos interactivos no influye significativamente en la 

pronunciación de la expresión oral del idioma inglés en los estudiantes del segundo 

grado de educación secundaria en la Institución Educativa Sabio Antonio 

Raimondi – Huaraz, 2025. 

3. Nivel de Significancia 

El nivel de significación teórica es α = 0,05, que corresponde a un nivel de 

confiabilidad del 95%. 

4. Función de Prueba 

Prueba de rangos 



100 

 

Tabla 21 

Rangos de Wilcoxon para la pronunciación (GE y GC) 

Nota. Rangos obtenidos de la prueba de Wilcoxon para muestras relacionadas α < .05 indica 

diferencia significativa. Elaboración de los investigadores 2025. 

a. Pronunciación Pre Experimental < Pronunciación Post Experimental 

b. Pronunciación Pre Experimental > Pronunciación Post Experimental 

c. Pronunciación Pre Experimental = Pronunciación Post Experimental 

d. Pronunciación Pre Control < Pronunciación Post Control 

e. Pronunciación Pre Control > Pronunciación Post Control 

f. Pronunciación Pre Control = Pronunciación Post Control 

A partir de los resultados obtenidos en la Tabla 21, mediante la prueba de rangos con 

signo de Wilcoxon aplicada a la dimensión pronunciación, se observa que, en el grupo 

experimental, 22 estudiantes presentaron rangos negativos y 2 empates, sin registrarse 

rangos positivos. Esto indica que casi la totalidad de los estudiantes mejoró sus puntajes en 

la pronunciación del post test respecto al pre test, reflejando un efecto positivo de la 

aplicación de los videos interactivos. 

Por el contrario, en el grupo control, solo 4 estudiantes presentaron rangos negativos 

y 20 empates, sin registrarse rangos positivos, lo que evidencia que la mayoría de los 

estudiantes mantuvo resultados similares entre el pre test y el post test. Estos resultados 

                                                        Rangos 

 N Rango promedio Suma de rangos 

Pronunciación Pre Experimental - 

Pronunciación Post Experimental 

Rangos negativos 22a 11,50 253,00 

Rangos positivos 0b ,00 ,00 

Empates 2c   

Total 24   

Pronunciación Pre Control - 

Pronunciación Post Control 

Rangos negativos 4d 2,50 10,00 

Rangos positivos 0e ,00 ,00 

Empates 20f   

Total 24   
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permiten afirmar que la estrategia de videos interactivos generó una mejora amplia y 

consistente en la dimensión de pronunciación en el grupo experimental, en claro contraste 

con la estabilidad observada en el grupo control.  

Estadísticos de prueba 

Tabla 22 

Estadísticos de prueba de Wilcoxon para la pronunciación (GE y GC) 

Nota. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon. Valores de α < 0.05 indican diferencia significativa. 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Se basa en rangos positivos. 

El análisis de los resultados presentados en la Tabla 22, correspondientes a la prueba 

de Wilcoxon para la dimensión pronunciación, muestra que en el grupo experimental se 

obtuvo un valor del estadístico Z = –4.273 y un nivel de significancia p < 0.000, el cual es 

menor al nivel de significancia establecido (α = 0.05). Este resultado evidencia la existencia 

de una diferencia estadísticamente significativa entre los puntajes del pre test y del post test, 

indicando una mejora significativa en la pronunciación tras la aplicación de los videos 

interactivos. Por el contrario, en el grupo control se obtuvo un valor del estadístico Z = –

2.000 y un nivel de significancia p = 0.460, el cual es mayor al nivel de significancia 

establecido (α = 0.05); por lo tanto, no se evidencia una diferencia estadísticamente 

significativa entre los resultados del pre test y del post test. Esto indica que la pronunciación 

del grupo control se mantuvo sin cambios relevantes en ausencia de una intervención 

pedagógica específica. 

Estadísticos de pruebaa 

 

Pronunciación Pre Experimental - 

Pronunciación Post Experimental 

Pronunciación Pre Control - 

Pronunciación Post Control 

Z –4,273b –2,000b 

Sig. asintótica(bilateral) ,000 ,460 
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5. Regla de decisión 

• Se rechaza la hipótesis nula (H₀), cuando el valor de significación observada 

(p) es menor que el nivel de significancia establecido (α = 0.05). En efecto, de 

acuerdo con los resultados presentados en la Tabla 22, en el grupo experimental 

se obtuvo un valor de significancia p <.000, lo que evidencia la existencia de 

una diferencia estadísticamente significativa entre los puntajes del pre test y 

del post test en la dimensión pronunciación. Por lo tanto, se concluye que la 

aplicación de los videos interactivos mejoró significativamente la 

pronunciación de los estudiantes. Por el contrario, en el grupo control se obtuvo 

un valor de significancia p = 0.460, el cual es mayor que α = 0.05; en 

consecuencia, no se rechaza la hipótesis nula (H₀), evidenciando que no se 

presentaron cambios estadísticamente significativos en la pronunciación entre 

el pre test y el post test. 

6. Conclusión 

El análisis de los resultados obtenidos mediante la prueba de Wilcoxon para 

la dimensión pronunciación muestra que, en el grupo experimental, se obtuvo un 

valor de significancia p <.000, menor que el nivel de significancia establecido (α 

= 0.05). En consecuencia, se concluye que la aplicación de la estrategia de videos 

interactivos influyó significativamente en la mejora de la pronunciación en los 

estudiantes del grupo experimental. 

En contraste, en el grupo control se obtuvo un valor de significancia p = 

0.460, mayor que α = 0.05, lo que indica que no se identificaron variaciones 

estadísticamente significativas entre el pre test y el post test, manteniéndose el 

desempeño sin cambios relevantes en ausencia de una intervención pedagógica 
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específica. De este modo, se confirma que la mejora observada en la pronunciación 

se produjo únicamente en el grupo experimental como resultado de la aplicación 

de los videos interactivos, validándose así la hipótesis específica 3. 
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CONCLUSIONES 

1. Respecto al objetivo general, los resultados evidenciaron que en el pre-test el grupo 

experimental presentó un 16,7 % (4 estudiantes) en el nivel Inicio y un 66,7 % (16 

estudiantes) en el nivel Proceso, lo que reflejaba dificultades significativas en la 

expresión oral en inglés. Tras la aplicación de los videos interactivos, en el post-test se 

observó una mejora notable, alcanzando un 8,3 % (2 estudiantes) en el nivel Logro 

Destacado y un 54,2 % (13 estudiantes) en el nivel Logrado. Estos cambios fueron 

estadísticamente significativos según la prueba de Wilcoxon (p < .000), lo que permitió 

rechazar la hipótesis nula. Por lo tanto, se concluye que el uso de videos interactivos 

tiene un efecto positivo y significativo en el desarrollo de la expresión oral en inglés de 

los estudiantes del segundo grado de educación secundaria de la Institución Educativa 

Sabio Antonio Raimondi – Huaraz, 2025. 

2. En relación con el primer objetivo específico, los videos interactivos influyeron 

significativamente en la fluidez de la expresión oral en inglés. Durante la intervención, 

los estudiantes lograron comunicarse con mayor continuidad, ritmo adecuado y menor 

número de pausas, evidenciando un progreso en su capacidad para sostener diálogos y 

responder de manera más natural. Este avance fue estadísticamente significativo (p < 

.000). Por lo tanto, se concluye que la aplicación de los videos interactivos mejora 

significativamente la fluidez oral en inglés de los estudiantes del segundo grado de 

educación secundaria de la Institución Educativa Sabio Antonio Raimondi – Huaraz, 

2025. 

3. Con respecto al segundo objetivo específico, el aprendizaje generado mediante los 

videos interactivos influyó de manera significativa en el incremento del vocabulario en 

inglés. La combinación de imágenes, subtítulos, repetición guiada y contenido 
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contextualizado facilitó la adquisición y el uso adecuado de nuevo léxico en las 

actividades orales, con diferencias estadísticamente significativas (p < .000). En 

consecuencia, se concluye que el aprendizaje a través de videos interactivos fortalece 

eficazmente el vocabulario en el idioma inglés de los estudiantes del segundo grado de 

educación secundaria de la Institución Educativa Sabio Antonio Raimondi – Huaraz, 

2025. 

4. En relación con el tercer objetivo específico, la interactividad de los videos interactivos 

generó mejoras significativas en la pronunciación en inglés, observándose diferencias 

notables entre el pre-test y post-test del grupo experimental (p < .000). El apoyo auditivo, 

la exposición a modelos nativos y las actividades de repetición contribuyeron a este 

avance. Por ello, se concluye que el uso de los videos interactivos influye 

significativamente en la mejora de la pronunciación en inglés de los estudiantes del 

segundo grado de educación secundaria de la Institución Educativa Sabio Antonio 

Raimondi – Huaraz, 2025. 
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RECOMENDACIONES 

1. Se recomienda que los docentes del área de inglés de la Institución Educativa Sabio 

Antonio Raimondi incorporen de manera sistemática el uso de videos interactivos en sus 

sesiones de aprendizaje, dada su probada efectividad en el desarrollo de la expresión oral 

en inglés. Asimismo, se sugiere planificar actividades antes, durante y después del video 

(pre-viewing, while-viewing y post-viewing), con el fin de maximizar el refuerzo de las 

habilidades comunicativas. Esta recomendación se sustenta en los resultados del post-

test, donde el grupo experimental alcanzó un 8,3 % en el nivel Logro Destacado y un 54,2 

% en el nivel Logrado, en contraste con los niveles más bajos del grupo control, y en la 

significancia estadística obtenida (p < .000) para los estudiantes del segundo grado de 

educación secundaria de la Institución Educativa Sabio Antonio Raimondi – Huaraz, 

2025. 

2. Se recomienda a los estudiantes de inglés utilizar videos interactivos que promuevan la 

fluidez en la expresión oral en inglés mediante secuencias de habla continua, modelos 

naturales y pausas interactivas para práctica. Además, se sugiere fomentar espacios de 

participación espontánea, repetición guiada y feedback inmediato, permitiendo que los 

estudiantes reduzcan pausas, mejoren el ritmo y ganen confianza al hablar. Esta 

recomendación se basa en la mejora generalizada observada en el grupo experimental (24 

estudiantes mejoraron o se mantuvieron, p < .000) para los estudiantes del segundo grado 

de educación secundaria de la Institución Educativa Sabio Antonio Raimondi – Huaraz, 

2025. 

3. Se recomienda a las instituciones educativas seleccionar videos interactivos que presenten 

vocabulario contextualizado y adecuado al nivel de los estudiantes, acompañados de 

subtítulos, imágenes claras y ejercicios de aplicación oral inmediata. Asimismo, es 

conveniente complementar su uso con actividades de producción oral como diálogos, 
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descripciones y juegos verbales que faciliten la incorporación activa del nuevo léxico en 

contextos reales. Esta recomendación se sustenta en la mejora significativa del grupo 

experimental (19 estudiantes avanzaron, p < .000) para los estudiantes del segundo grado 

de educación secundaria de la Institución Educativa Sabio Antonio Raimondi – Huaraz, 

2025. 

4. Se recomienda a los docentes de inglés emplear videos interactivos que ofrezcan modelos 

nativos claros de pronunciación, con pausas para repetición, retroalimentación auditiva y 

ejercicios de imitación. Del mismo modo, se sugiere incluir actividades de lectura en voz 

alta, práctica guiada y grabaciones personales para autoevaluación, con el objetivo de 

mejorar la articulación, entonación y ritmo. Esta recomendación se basa en el avance 

notable del grupo experimental (22 estudiantes mejoraron, p < .000) para los estudiantes 

del segundo grado de educación secundaria de la Institución Educativa Sabio Antonio 

Raimondi – Huaraz, 2025. 
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1. Anexo. Matriz de consistencia 

TITULO: “VIDEOS INTERACIVOS PARA LA EXPRESIÓN ORAL EN INGLÉS EN ESTUDIANTES DE SECUNDARIA EN UNA 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA - HUARAZ, 2025 

PROBLEMA  OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES E INDICADORES MÉTODO 

General: General: General: Variable:  Tipo de investigación:  

¿En qué medida el uso de los 

videos interactivos influye en la 

expresión oral en inglés en los 

estudiantes del segundo grado 

de educación secundaria de la 

Institución Educativa Sabio 

Antonio Raimondi – Huaraz, 

2025?  

Determinar la influencia del uso 

de los videos interactivos en la 

expresión oral en inglés en los 

estudiantes del segundo grado de 

educación secundaria en la 

Institución Educativa Sabio 

Antonio Raimondi – Huaraz, 

2025. 

El uso de videos interactivos influye 

significativamente en la expresión 

oral en inglés en los estudiantes del 

segundo grado de educación 

secundaria en la Institución Educativa 

Sabio Antonio Raimondi – Huaraz, 

2025. 

Independiente (X): Videos Interactivos 

- Imagen: 

- Nitidez de la imagen. 

- Relevancia visual. 

- Uso de colores y gráficos atractivos. 

- Coherencia entre las imágenes y el tema 

tratado. 

- Aprendizaje:  

- Uso del vocabulario. 

- Uso de estrategias de aprendizaje. 

- Adquisición de habilidades lingüísticas. 

- Interacción:  

- Nivel de participación del estudiante durante 

el video. 

- Capacidad para realizar elecciones dentro del 

contenido. 

- El contenido se ajusta a las elecciones previas 

del usuario. 

Enfoque: Cuantitativo  

Nivel: Explicativo 

Diseño: Cuasi experimental,  

Método: Experimental 

(Inductivo – deductivo) 

Población: 149 estudiantes del 

segundo grado de educación 

secundaria de la I.E Sabio 

Antonio Raimondi-Huaraz 2025 

Muestra: 48 estudiantes, 

distribuidos en 24 del grupo 

control y 24 del grupo 

experimental. 

Técnica: Observación 

Específicos  Específicos  Específicas Dependiente (Y):  La Expresión Oral 
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¿De qué manera el uso de los 

videos interactivos influye en la 

fluidez de la expresión oral en 

inglés en los estudiantes del 

segundo grado de educación 

secundaria de la Institución 

Educativa Sabio Antonio 

Raimondi – Huaraz, 2025? 

¿Cuál es la influencia del uso de 

videos interactivos en el 

desarrollo del vocabulario de la 

expresión oral en inglés en los 

estudiantes del segundo grado 

de educación secundaria de la 

Institución Educativa Sabio 

Antonio Raimondi – Huaraz, 

2025? 

¿En qué medida el uso de los 

videos interactivos influye en la 

pronunciación de la expresión 

oral en inglés en los estudiantes 

del segundo grado de educación 

secundaria de la Institución 

Educativa Sabio Antonio 

Raimondi – Huaraz, 2025? 

 

Determinar la influencia del uso 

de los videos interactivos en la 

fluidez de la expresión oral en 

inglés en los estudiantes del 

segundo grado de educación 

secundaria en la Institución 

Educativa Sabio Antonio 

Raimondi – Huaraz, 2025. 

Analizar la influencia del uso de 

los videos interactivos en el 

desarrollo del vocabulario de la 

expresión oral del idioma inglés 

en los estudiantes del segundo 

grado de educación secundaria 

en la Institución Educativa Sabio 

Antonio Raimondi – Huaraz, 

2025. 

Evaluar la influencia del uso de 

los videos interactivos en la 

pronunciación de la expresión 

oral en inglés en los estudiantes 

del segundo grado de educación 

secundaria en la Institución 

Educativa Sabio Antonio 

Raimondi – Huaraz, 2025. 

H1a: El uso de los videos interactivos 

influye significativamente en la 

fluidez de la expresión oral en inglés 

en los estudiantes del segundo grado 

de educación secundaria en la 

Institución Educativa Sabio Antonio 

Raimondi – Huaraz, 2025. 

H1b: El uso de los videos interactivos 

influye significativamente en el 

desarrollo del vocabulario de la 

expresión oral en inglés en los 

estudiantes del segundo grado de 

educación secundaria en la Institución 

Educativa Sabio Antonio Raimondi – 

Huaraz, 2025. 

H1c: El uso de los videos interactivos 

influye significativamente en la 

pronunciación de la expresión oral en 

inglés en los estudiantes del segundo 

grado de educación secundaria en la 

Institución Educativa Sabio Antonio 

Raimondi – Huaraz, 2025. 

 

- Fluidez: 

- Muestra velocidad moderada en los diálogos 

presentados. 

- Uso adecuado de conectores lógicos.  

- Expresa emociones de manera natural. 

- Expresa ideas con cohesión y coherencia. 

- Usa conectores simples para enlazar ideas y 

evitar pausas entre oraciones. 

- Vocabulario: 

- Emplea palabras adecuadas al contexto. 

- Responde preguntas simples frente al dialogo 

presentado. 

- Usa una variedad de vocabulario y 

expresiones de acuerdo al contexto oral. 

- Reconoce vocabulario básico durante 

diálogos.  

- Utiliza vocabulario aprendido en nuevas 

situaciones comunicativas. 

- Pronunciación: 

- Articula palabras y frases en inglés. 

- Entona adecuadamente según el contexto 

comunicativo. 

- Diferencia el uso del ritmo apropiado en la 

pronunciación de las palabras y frases. 

- Diferencia sonidos vocálicos adecuados al 

contexto oral. 

- Pronuncia palabras en inglés respetando el 

acento típico del idioma. 

Instrumentos: Escala de 

estimación (pre y post test)  

Rubrica para la expresión oral 

en inglés 

 

 

Método estadístico: Estadística 

descriptiva e inferencial (prueba 

de Wilcoxon) 
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2. Anexo. Instrumentos de investigación 

ESCALA DE VALORACIÓN PARA EVALUAR LA EXPRESIÓN ORAL 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA: “Sabio Antonio Raimondi” 
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Escala de valoración Dimensión 1 Dimensión 2 Dimensión 3 Variable 

Logro destacado (14 - 15) (14 - 15) (14-15) (24 - 30) 

Logro previsto (12 - 13) (12 - 13) (12 - 13) (16 - 23) 

En proceso  (9 - 11) (9 - 11) (9 - 11) (8 - 15) 

En inicio (5 - 8) (5 - 8) (5 - 8) (0 - 7) 
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Rubrica para la expresión oral en inglés 

Dimensión Logro Destacado (4) Logro Previsto (3) En proceso (2) En inicio (1) 

Fluidez 

Se expresa con continuidad y ritmo 

comprensible, utiliza conectores básicos 
(and, but, because), organiza ideas simples 

con coherencia y presenta mínimas pausas 

durante su expresión oral. 

Se expresa con continuidad parcial, 

mantiene un ritmo comprensible, utiliza 

algunos conectores básicos y presenta 

pocas pausas.  

Presenta pausas frecuentes, ritmo 

irregular y limitada coherencia en sus 

ideas.  

No logra continuidad, presenta 

muchas pausas y desorganización 

de ideas. 

Vocabulario 

Utiliza vocabulario básico variado 

relacionado con situaciones cotidianas, 

responde preguntas y describe personas u 

objetos de manera adecuada. 

Utiliza vocabulario básico acorde al 

contexto y responde preguntas simples.  

Utiliza vocabulario limitado con 

dificultad para responder o describir.  

No utiliza vocabulario adecuado 

para comunicarse oralmente. 

Pronunciación 

Pronuncia palabras y frases básicas de 

manera clara y comprensible, articula 

sonidos básicos y emplea entonación 

adecuada. 

Pronunciación comprensible con algunas 

imprecisiones en articulación y 

entonación. 

Pronunciación poco clara que 

dificulta la comprensión del mensaje.

  

Pronunciación inadecuada que 

impide la comprensión. 
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3. Anexo. Validación 
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4. Anexo. Resolución de aprobación del proyecto de investigación 
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5. Anexo. Constancia de aplicación de proyecto de investigación 
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6. Anexo. Informe de asesor 
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7. Anexo. Ficha de evaluación final 
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8. Anexo. Sesiones de aplicación de la experimentación 
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9. Anexo. Fotografías que evidencias la investigación 

 

Foto 1. Grupo control pre test                                                    Foto 2. Grupo control pre test 

 

 

Foto 3. Grupo experimental pre test                                                         

                                                                                        Foto 4. Grupo experimental pre test                    
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 Foto 5. Aplicación del proyecto al grupo experimental 

Foto 6. Aplicación del proyecto al grupo experimental 
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    Foto 7. Grupo control postest 

 

Foto 8. Grupo experimental postest                               Foto 9. Grupo experimental postest 
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